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1. APRESENTACAO

A Assessoria de Graduagao do Centro de Formacao de Professores CFP/UFCG
convida ao publico interessado e envolvido a participar do Il Encontro de Monitoria do
CFP/UFCG, intitulado '"Avaliacdo e Perspectivas da Monitoria na Formagao
Dodiscente™ que tem como objetivos:

GERAL:

1 Divulgar as atividades académicas realizadas pelos alunos e ex-alunos de graduagéo
do CFP, bem como proporcionar a integragdo entre a comunidade académica do
CFP e de outras Universidades, possibilitando a troca de experiéncias entre
estudantes, professores e servidores técnicos-administrativos, assim como com a
sociedade de modo geral.

ESPECIFICOS:

1 Apresentar o Programa de Monitoria da Universidade Federal de Campina Grande,
Centro de Formacao de Professores.

1 Divulgar as atividades de monitoria realizadas pelos discentes participantes do
Programa de Monitoria do Centro de Formacdo de Professores, ou de outros
Centros e IES.

1 Discutir estratégias para incentivar o Programa de Monitoria na formacao
académica no cenario atual.

1 Incentivar o intercAmbio académico com monitores de distintas Unidades
Académicas.

PUBLICO:

Todos os alunos e ex-alunos de graduacdo, participantes do Programa de
Monitoria, até o periodo de 2015.2 estdo convidados a participar apresentando suas
experiéncias.

Para os alunos veteranos no Programa de Monitoria cadastrados no Programa
durante o periodo 2016.1, sugerimos que apresentem suas experiéncias; enquanto que 0s
alunos calouros no Programa, em 2016.1 podem participar com apresentacdo de
experiéncias ou como ouvintes.

Informamos que a frequéncia mensal de agosto/2016 sera assinada apenas
durante o evento, diariamente, em toda a sua extensao.

Poderdo inscrever-se alunos de graduacdo com matricula regular no CFP, e ex-
alunos de graduacdo do CFP, os quais estejam ou tenham desenvolvido atividades em
projetos na Graduagdo; bem como Professores Orientadores que estejam ou tenham
desenvolvido atividades em Programa de Monitoria na Graduagdo; e alunos que sao
orientados por Monitores em disciplinas contempladas pelo Programa.
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2.PROGRAMACAO GERAL

09 de Agosto de 2016

Manha
07:00HS AS 11HS
Credenciamento
(SALA DE REUNIOES)
Tarde
13:30HS AS 17:30HS
Credenciamento
(SALA DE REUNIOES)
Noite
13:30HS AS 17:30HS
Credenciamento
(SALA DE REUNIOES)
Noite
19:00HS - 21:00HS
Abertura
(AUDITORIO DO CFP)
Noite
21:00HS - 22:30HS
APRESENTACAO CULTURAL
Banda Influenza

10 de Agosto de 2016
Manha - Apresentacao de Experiéncias

07:00hs - 09:30hs -Apresentacao de Comunicagdes Orais _
09:30hs - 11:30hs -Apresentacdo de Painéis (HALL DA DIRECAO)

Tarde -14hs - Oficinas (SALAS DE AULA - CA - 203, 207 E 208;
LABORATORIOS DE INFORMATICA DA ETSC, DA UACEN E DO
CAL)

Noite - Apresentacdo de Experiéncias

19:00hs - 20:30hs -Apresentacdo de Comunicagdes Orais (SALAS DE
AULA)

20:30hs - 22:00hs -Apresentacio de Painéis (HALL DA DIRECAO)

11 de Agosto de 2016
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Manha -Rodas de Dialogos: TEMA:Avaliacédo e Perspectivas da
Monitoria no CFP

RODA DE DIALOGO 01 - Professores de todas as Unidades- SALA ETSC
104; AVALIADORES: Prof Osmar, Profa Fabiola e Prof Gilberto.

RODA DE DIALOGO 02 - ALUNOS DA UNAGEO E UACS: CA2 201;
Profa Luciana Moura.

RODA DE DIALOGO 03 - ALUNOS DA UACV e UAENF - CA2 202;
Maria de Lurdes Dionizio.

RODA DE DIALOGO 04 - ALUNOS DA UAEL E UAE - CA2 206; Prof
Alexandre e Profa Ivanalda

RODA DE DIALOGO 05 - ALUNOS DA UACEN - CA2 207; Prof Josué
Pereira

Tarde -13:30hs - Palestra: A ESCOLA SEM PARTIDO E O LUGAR DO
PROFESSOR(AUDITORIO DO CFP) -MEDIACAO:ADUC/CFP/UFCG.

Noite -19hs - Apresentacéo de Resultados(AUDITORIO DO CFP)

20:30hs - 22:00hs - Encerramento(AUDITORIO DO CFP).
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2.1 OFICINAS
OFICINA 01: Surdez ou deficiéncia auditiva?: comunicagao e aprendizagem

OFICINA 02: Literatura e P6s-Colonialismo: Estratégias de Leitura

OFICINA 03: Google Drive com ferramenta colaborativa no processo de ensino
aprendizagem

OFICINA 04: Introducdo a HTML
OFICINA 05: Ferramentas de busca (pesquisa) para documentos académicos
OFICINA 06: Elaboracao de Resumo e Apresentacao para Congressos Cientifico

2.1.1 - OFICINA 01: Surdez ou deficiéncia auditiva?: comunicacéo e aprendizagem

Conteldos a serem trabalhados:

Noc0es de Libras

Diferenciacdo as necessidades educacionais do surdo e do deficiente auditivo
selecionando a tecnologia ou o profissional mais adequado para atendé-lo.

Legislacdo aplicada a educacdo de surdos: profissionais de apoio, adaptacGes fisicas e
didaticas.

Metodologia prevista

Discusséo da definicao legal entre o surdo e o deficiente auditivo.
Avaliacdo, profissional de apoio e adaptaces relacionadas ao surdo e ao deficiente
auditivo.

Uso de tecnologias assistivas para o deficiente auditivo.
Alfabeto manual, profissionais e espacgos da universidade, cumprimentos em Libras.

Ministrante(s):

Adriana Corréa
Josefa Luis Pereira

Objetivo

Esclarecer sobre as especificidades da escrita e do aprendizado do surdo e desenvolver
comunicagdes basicas com surdos usuarios de Libras.

Publico:

Monitores e professores do CFP.
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Disponibilidade de Vagas: 20 VAGAS
Materiais e equipamentos necessarios:

Data show
computador

Papeis e canetas piloto.
Papel madeira

Referéncias:

ALMEIDA, E. C. Atividades ilustradas em sinais da libras. Rio de Janeiro: Revinter,
2004.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/2002/L10436.htm>. Acesso em: 08 mar.
2015.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm>.
Acesso em: 30 out.2014

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua € essa?Séao Paulo: Parabola, 2009

PEREIRA, M. C. C. Libras:conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo: Pearson Brasil,
2011.

2.1.2- OFICINA 02: Literatura e P6s-Colonialismo: Estratégias de Leitura

Conteuldos a serem trabalhados:

Relacdes entre pos-colonialismo e literatura;
Principais estratégias de leitura: Releitura e Reescrita
Analise literaria de textos literarios pés-coloniais

10
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Metodologia prevista

A oficina oferecera uma exposicao dialogada acerca de aspectos importantes dos Estudos
Pés-coloniais no ambito da literatura e como elas se desenvolvem em géneros literarios
especificos através da ilustracdo de exemplos que englobam elementos tedricos do pds-
colonialismo. Como atividade pratica, serdo realizados alguns exercicios de interpretacéo
de textos literarios em vista das teorias apresentadas, considerando alguns métodos de
leitura que contribuem para a compreensdo do contexto colonial/pés-colonial no universo
literario.

Ministrante(s): Ferdinando de Oliveira Figueirédo — Monitor das disciplinas Literatura
Norte-Americana- Narrativa e Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa
Ildurante os periodos 2015.1 e 2015. 2, sob a orientacdo da Profa. Dra. Daise Lilian
Fonseca Dias.

Objetivo
Desenvolver habilidades analiticas referentes ao uso de estratégias de leitura de textos
literarios coloniais a luz das teorias criticas pos-coloniais

Publico: Alunos de Cursos de Graduacéao.

Disponibilidade de Vagas: 20 VAGAS
Materiais e equipamentos necessarios:
Datashow;

Quadro branco e lapis.

Referéncias:

ASHCROFT, Bill; GRIFFITHS, Gareth; TIFFIN, Hellen (Ed). The post-colonial
studies reader. New York: Routledge, 2004.

. Post-colonial studies: The Key Concepts. London: Routledge, 2007.
BONNICI, Thomas. O pos-colonialismo e a literatura: estratégias de leitura. Maringa:
Eduem, 2000.

. Conceitos-chave da teoria pos-colonial.Maringa: Eduem, 2005.

BRUIT, Hector H. O imperialismo. 2. ed. S&o Paulo: Atual, 1987.

11
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CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade.Rio de janeiro: Ouro Sobre Azul, 2006.

SAID, Edward W. Cultura e Imperialismo. Tradu¢do de Denise Bottmann. Sdo Paulo:
Companhia
das Letras, 1993.

2.1.3- OFICINA 03: Google Drive com ferramenta colaborativa no processo de ensino
aprendizagem

Conteudos a serem trabalhados:
1 Introducdo ao Google Drive (O que é? Para que serve? Vantagens?). Fazer upload
de arquivos/pastas, criar/excluir pastas, aplicativos trabalhados em conjunto com
0 Google Drive;
Utilizacdo das ferramentas das principais ferramentas do Google Drive: Documentos,
planilha, apresentacdo, formularios e desenho.
Metodologia prevista:
Aulas teoricas/praticas. Exposicdo do conteldo através de slides e pratica do contetdo
exposto, usando os computadores do laboratorio de informatica
Ministrante(s):
Monitores:
Ana Raquel Rolim Passos, Manoel Vander Vieira Batista e Rai Kaleu Pereira Moura de
Assis
Prof. Orientador:
Edilson Leite da Silva
Objetivo(s):
Conhecer os conceitos gerais sobre 0 Google drive;
Apresentar as principais ferramentas do Google Drive que podem auxiliar na para
producdo de trabalhos académicos de forma colaborativa;
Realizar atividades pratica utilizando as ferramentas apresentadas.
Publico:
Todo publico alvo definido pelo evento.

Disponibilidade de Vagas: 20VAGAS

Materiais e equipamentos necessarios
(1 Laboratério de informatica com 20 computadores
Data show
Referéncias:
SILVA, Edilson Leite da; ANDRADE, Francisco José de.Agente de inclusdo digital em
centros publicos de acesso a internet. Apostila do PRONATEC. Cajazeiras, 2014.

12
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2.1.4- OFICINA 04: Introducédo a HTML

Conteudos a serem trabalhados:
1 Estrutura basica do HTML.: Cabecalho, fonte, imagem, cores.
1 Listas numeradas e ndo numeradas
1 Tabelas
Formuléarios
Metodologia prevista
Aulas tedricas/praticas. Exposicdo do contetdo através de slides e pratica do contetido
exposto, usando os computadores do laboratorio de informética
Ministrante(s):
Maria Vanessa Leal e Maria Lucia de Sousa
Prof. Orientador: Edilson Leite da Silva
Objetivo: Criar uma pagina local usando HTML baésico.
Publico:
Todo publico alvo definido pelo evento.

Disponibilidade de Vagas: 20 VAGAS

Materiais e equipamentos necessarios:
(1 Laboratério de informatica com 20 computadores
Data show

Referéncias:

1 CARVALHO, Flavia Pereira de. Apostila de introducédo a linguagem HTML.
Disponivel em: <http://docplayer.com.br/4157912-Apostila-de-introducao-a-
linguagem-html-disponibilizacao-de-conteudos-na-web-profa-flavia-pereira-de-
carvalho.html>. Acesso em: 23 abr 2015

1 OLIVEIRA, Aline Michelle Ellen; et all. Curso Construcao de Websites.
Disponivel em:
<http://crv.sistti.com.br/sistema_crv_dotnet/banco_objetos_crv/%7B68E667CA-
33E6-49C1-BODC-C403D87A08AF%7D_WEBSITE.pdf >. Acesso em: 23 abr
2016.

1 TOSTES, José Barroso. Apostila de introducéo a linguagem HTML.
Disponivel em: <https://andrewtec.files.wordpress.com/2013/10/apostila-html-4-
0-1.pdf>. Acesso em: 23 abr 2016.

2.1.5- OFICINA 05: Ferramentas de busca (pesquisa) para documentos académicos

Conteudos a serem trabalhados:
1 Discute a importancia de usar documentos académicos (artigos, monografias,
dissertacdes, teses) em pesquisa para producao de outros documentos académicos;
1 Apresenta ferramentas de busca por documentos académicos: sistemas de busca;

13
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base de dados;
Mostra as vantagens de quantidade e confiabilidade nas pesquisas usando as
ferramentas apresentadas em comparagdo com as usadas convencionalmente.
Metodologia prevista:
Aulas teoricas/praticas. Exposicdo do contetdo através de slides e pratica do conteddo
exposto, usando os computadores do laboratorio de informética
Ministrante(s):
Monitores: Angélica Bezerra de Souza e Francisca da Silva
Prof. Orientador: Edilson Leite da Silva
Objetivo(s):
(1 Discutir a importancia de usar documentos académicos (artigos, monografias,
dissertacdes, teses) em pesquisa para producao de outros documentos académicos;
1 Apresentar ferramentas de busca por documentos académicos: sistemas de busca;
base de dados;
Mostrar as vantagens de quantidade e confiabilidade nas pesquisas usando as
ferramentas apresentadas em comparagdo com as usadas convencionalmente.
Pdblico:
Todo publico alvo definido pelo evento.

Disponibilidade de Vagas: 20VAGAS

Materiais e equipamentos necessarios
1 Laboratério de informéatica com 20 computadores
Data show
Referéncias:
SILVA, Edilson Leite da; ANDRADE, Francisco Jose de.Agente de incluséo digital em
centros publicos de acesso a internet. Apostila do PRONATEC. Cajazeiras, 2014.

2.1.6. OFICINA 06: Elaboracdo de Resumo e Apresentacdo para Congressos
Cientificos

Conteados a serem trabalhados:
1 Discute a importéncia e a forma da elaboracdo de resumos e apresentagcdes para
Congressos.

Metodologia prevista:
Aulas teoricas/praticas. Exposicdo do conteudo através de slides e pratica do contetdo
exposto.

Ministrante(s):
Prof. Orientador: Profa Phd Cristina Novikoff

Objetivo(s):
1 Discutir a importancia e a forma da elaboracdo de resumos e apresentacfes para
Congressos.

14
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Pdblico:
Todo publico definido pelo evento.

Disponibilidade de Vagas: 30VAGAS

Materiais e equipamentos necessarios
11 Saladeaula
(1 Data show

da Monitoria
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3. EIXOS TEMATICOS

Os eixos tematicos trabalhados para as comunicagfes orais seréo:

E 1- Formag&o dodiscente

E 2 - Linguagens e Codigos

E 3 - Ciéncia, Educacéo e suas Tecnologias

E4 - Curriculo e Interdisciplinaridade

E 5 - Préticas e Avaliacédo

E 6 - Educacao, Inclusdo e Diversidades

E 7 - Intervencdes e Praticas na Area de Satde e Ciéncias da Vida

OO o0OoooQgod

E 1- Formacao dodiscente
Ementa:

O referido eixo relne experiéncias nas quais se inclui o carater dialégico da atuacao
docente e da formacgdo docente e discente compreendendo estas como inseridas na
concepcao de que, ndo é possivel ensinar-aprendendo sem a disposi¢do para o dialogo, o
didlogo "dodiscente". Envolve experiéncias entre sujeitos que ensinam-aprendendo e
aprendem-ensinando através do dialogo , o qual representa a condicdo para a acao
pedaglgica, acdo que sO se processa no seu proprio exercicio dialégico, carregado de
intencionalidade pedagdgica, que se organiza a partir do compromisso de transformar a
realidade em que esta inscrito. O carater "dodiscente" representa, portanto, mais que uma
escuta seguida de uma fala, ou de uma acgéo a partir de uma escuta.

E 2 - Linguagens e Cddigos
Ementa:

O referido eixo reune trabalhos de diferentes campos das linguagens, sejam elas
linguisticas, literarias ou multimodais, além de estudos em Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira e Libras, a luz de diversas abordagens teéricas que privilegiam a relacdo
ensino, aprendizagem e interacdo em sala de aula.

E 3 - Ciéncia, Educacao e suas Tecnologias

Ementa: Ciéncia, educacdo e tecnologias: evolucdo historica e perspectivas. Tecnologias
na formagdo do professor e bacharel. As novas tecnologias aplicadas & educacdo e a
atuacdo profissional em saude. Informéatica como recurso administrativo-pedagdgico e
profissional.

E4 - Curriculo e Interdisciplinaridade
Ementa:
Conceitualizacdo e problematizacdo de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
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transversalidade. Reflex@o sobre curriculo. Estratégias inter/transdisciplinares em sala de
aula por ocasido da monitoria.

B dee.on

E 5 - Préticas e Avaliacéo
Ementa:

Aspectos histdricos e socioeconémicos da avaliacdo educacional e seus pressupostos nas
praticas docentes e profissionais. A Avaliacdo Educacional no Brasil. O processo de
planejamento educacional no Ensino Superior (fundamentos, caracteristicas, agentes,
objetivos, relacdes e determinacdes). A questao da participacdo, das praticas e da avaliagdo
na monitoria e docéncia. Elaboracdo e analise de planos, projetos e avaliagdes
educacionais. O Plano, o Programa e o Projeto. Relacionamento da avaliacdo educacional e
a funcdo social da Universidade. Principios e func@es da avaliacdo educacional. A relacdo
entre Etica e Avaliacdo. Dispositivos didaticos para o planejamento do ensino e a relagdo
entre praticas, planejamento e avaliacdo. A avaliagdo como elemento de pesquisa da
pratica pedagogica docente e profissional em salde.

E 6 - Educacéo, Incluséo e Diversidades
Ementa:

Politica nacional de atencdo educacional as pessoas com necessidades especiais, minorias e
demais casos de negacdo de direitos na sociedade. A formacdo de professores numa
perspectiva de atendimento a diversidade. Pratica Pedagdgica e acesso ao conhecimento
numa perspectiva do principio de Educacdo para Todos. Educacgdo para inclusdo. A préatica
de monitoria como exercicio de inclusdo docente e profissional.

E 7 - Intervencdes e Praticas na Area de Salde e Ciéncias da Vida
Ementa:

A comunicacdo professor-aluno na monitoria; Experiéncias de Intervencdes e Praticas na
Area de Saude e Ciéncias da Vida; objetivos da formagdo em sadde; principais
dificuldades encontradas na pratica do ensino de salde no Brasil; Como escolher e
organizar as atividades de ensino; Métodos de ensino individualizados, socializados e
globalizados; Desenvolvimento da atitude cientifica do aluno na monitoria; Avaliacdo
critica dos programas, estratégias e agdes educativas em saude, desenvolvidas com vistas
na promocdo da salde, prevencdo de doencas e recuperacdo da saude; A construcdo do
conhecimento durante o Programa de Monitoria na Graduacao.
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EI1XO 01 - FORMACAO DODISCENTE — TRABALHOS COMPLETOS

FORMAGCAO DOCENTE, CURRICULO E QUALIDADE DO ENSINO

Layane Catarina Pontes (Monitora)
Layannek52@gmail.com

Maria Gerlaine Belchior Amaral (Orientadora)
gerlaine.ufcg@yahoo.com.br

RESUMO

Este artigo é o registro formal das experiéncias vivenciadas no Projeto de Monitoria, na
disciplina Curriculo e Escola, no curso de Pedagogia, no periodo letivo 2015.2. Teve por
objetivo analisar a interlocucdo entre a formacao de professores enquanto seres conscientes
de sua atuacdo na construcdo de um curriculo escolar que tem por finalidade a formacao
humana, politica e social dos educandos. Buscou-se confrontar a formacao oferecida aos
professores e os desafios inerentes a pratica docente nos dias atuais. As mdultiplas
transformacdes ocorridas na sociedade, favoreceram consideravel ampliacdo do debate em
torno do curriculo vigente no ambito escolar. Mudaram-se as mentalidades, e
consequentemente, as maneiras de convivéncia com o mundo. Quanto ao percurso
metodoldgico este artigo foi sendo construido de modo sistematico nas aulas de Curriculo:
leituras, discussdes e producdes textuais permitiram que se chegasse a este resultado final,
que ora se apresenta sob a forma de artigo. O estudo realizado vem mostrar que a formacao
docente altera substancialmente a qualidade do curriculo ofertado o qual impacto direto na
qualidade do ensino, e portanto, na formagéo dos estudantes.

Palavras-chave: Curriculo. Formacdo Docente. Qualidade do Ensino.

Abstract

This article is the formal register of the experiences lived deeply in the Project of
Monitoria, in disciplines Resume and School, in the course of Pedagogia, period of
learning period 2015.2. It had for objective to analyze the interlocution enters the
formation of professors while conscientious beings of its performance in the construction
of a pertaining to school resume that has for purpose the formation human being, social
politics and of the educandos. One searched to collate the formation offered to the
professors and the inherent challenges to the practical professor in the current days. The
multiple occured transformations in the society, had favored considerable magnifying of
the debate around the effective resume in the pertaining to school scope. The mentalities,
and consequentemente, the ways of convivéncia with the world had been changed. How
much to the metodoldgico passage this article was being constructed in systematic way in
the lessons of Resume: literal readings, quarrels and productions had allowed that it was
arrived at this final result, that however if presents under the article form. The carried
through study it comes to show that the teaching formation substantially modifies the
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quality of the offered resume which direct impact in the quality of education, and therefore,
in the formation of the students.

B dee.on

Word-key: Resume. Teaching formation. Quality of Ensino.

Introducéo

O curriculo de um modo geral é compreendido como uma sele¢do de conteldos
para se trabalhar dentro e fora das salas de aulas é o alicerce para a elaboracéo e aplicacéo
pedagdgica escolar, € uma construcdo de conhecimentos e praticas orientada pela dindmica
da sociedade, de acordo com suas caréncias e exigéncias, neste sentido, o professor como
protagonista destas escolhas precisa dominar ndo somente os conhecimentos em torno do
curriculo, mas também sua postura diante a responsabilidade de ensinar.

Nesta perspectiva, este texto vem indagar: sera a educacao capaz de acompanhar as
mudancas atuais de forma que se edugque de modo a responder as demandas sociais? Qual
o0 papel do curriculo neste cenario? Qual compreensao eu enquanto futura professora devo
ter com relacdo ao meu papel na construcdo social do curriculo? E por fim, Qual a relagdo

entre a formacdo docente e a qualidade do ensino?

Indagacdes sobre curriculo

Em cada institui¢do escolar existe um curriculo que buscara atender as necessidades
da realidade social e cultural a qual est4 inserida, sendo ele o p6lo que organiza o trabalho
docente. Sabendo disso, o professor precisa ter o conhecimento desta realidade a fim de
adequar o curriculo aos seus alunos para assim garantir seus direitos a0 acesso aos
conhecimentos socialmente construidos.

Nas ultimas décadas, as indaga¢cfes em torno do curriculo tem aumentado de
maneira consideravel, tendo como foco o papel do professor e da escola na elaboracéo do
curriculo, preocupando-se com a visdo de mundo que orientard as escolhas da pratica
educativa. Este debate vem ganhando énfase em conseqiiéncia das mudancas ocorridas na
sociedade, a qual exige da educagdo uma acéo formadora adequada as demandas sociais.

Entretanto o curriculo escolar também traz implicito relagdes de poder existente no
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seu interior. N&o trata-se apenas de escolhas, mais sim inten¢des. Hornburg e Silva deixa
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isto em evidéncia quando nos diz que ndo ha apenas escolhas de contetdos, ha também:

[...] questdes de poder, tanto nas relagcdes professor/aluno e
administrador/professor, quanto em todas as relacdes que
permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve
relacBes de classes sociais (classe dominante/classe dominada) e
guestdes raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a uma
questdo de contetdos. (HORNBURG e SILVA, 2007, p.1)

Na maioria das vezes, a educacdo assume o papel de adestradora da pessoa humana.
A selecdo de saberes sempre é feita tendo em vistas o tipo de homem que se pretende
formar. Além disso h4 também a omissdo de muitos conhecimentos dentro do curriculo,
ficando claro aqui as relacbes de poder citadas anteriormente, 0 que acarreta numa
formacéo de sujeitos subservientes ao sistema em vigor na sociedade. Tal omissdo comeca
pela carente formacdo de professores, a qual reflete no cenério atual da educacéo.

Gatti (1997, p.52) nos fala sobre a formacao de professores afirmando que: “[...] ha
grandes lacunas na formacéo dos licenciados, tanto em nivel de conhecimento de sua area
especifica, como em conhecimento pedagdgico.” ou seja, os discentes ficam atrelados a
curriculos que néo Ihes proporciona todos os saberes necessarios & um docente, além disso,
também ndo Ihes possibilita um contato mais préximo com a realidade da profisséo.

Gauthier (1998, p. 26) reforga esta ideia. Salienta que:

[...] seguindo a tradicdo piagetiana, imaginaram o ensino como se
ele se desenvolvesse numa relagdo clinica com um Unico aluno.
Embora as faculdades de educacdo tenham produzido saberes
formalizados a partir dessas pesquisas, esses saberes ndo se
dirigiam ao professor real, cuja atuacdo se da numa verdadeira sala
de aula, mas a uma espécie de professor formal, ficticio, que atua
num contexto idealizado, unidimensional, em que todas as
variaveis sdo controladas.

Analisando textos elaborados por discentes do curso de licenciatura em Pedagogia,

no periodo letivo 2015.2, tendo acesso a estes por meio da monitoria, podemos perceber a
formacdo que esta sendo oferecida a estes com relacdo as suas percepces sobre o
significado e sua atuacdo na constru¢do do curriculo. Na fala de um desses alunos: “o
objetivo do curriculo escolar € ajudar na construcdo da personalidade dos alunos, é
selecionar conteudos apropriados para formar o outro como sujeito, ativo, autbnomo,

critico e reflexivo, diante da sociedade.”
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A problematica é: como formar um “sujeito ativo, autdbnomo, critico e reflexivo”
numa sociedade tdo dominadora? Formar professores esclarecidos do significado do
curriculo talvez ndo seja suficiente para uma atuacdo eficaz no objetivo apontado
anteriormente. E preciso ter a intencéo de ensinar o certo. E 0 que seria esse ensinar certo?
Para Freire (1999, p.47) “E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relacGes e ndo sO de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o
mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que €”.

Nessa perspectiva, devemos observar que é necessario que se faca uma mediacdo
competente entre 0 mundo e o ser, para assim adquirir-se conhecimento sobre tal, podendo
exercer sobre ele sua autonomia. Portanto, professores em formacdo precisam estar
conscientes de suas capacidades e funcdes dentro do contexto curricular, sabendo, que cabe
a ele a responsabilidade de adequar os contetidos escolares as necessidades dos estudantes.

O que se ensina? Como ensina? Seguindo qual I6gica? Em que termos, épocas e
espacos estdo expostos o exercicio da docéncia? Todo esse trabalho esta condicionado a
organizacao escolar, e consequentemente, ao desenvolvimento curricular. Na pratica existe
sim limitacdo ao trabalho dos docentes, tendo que serem fiéis ao curriculo imposto pelo
sistema educacional, priorizando conhecimentos elitizados, a fim de garantir a forca
hierarquica existente no Pais. Assim Silva diz (1996, p.81), os “diferentes curriculos
produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas diferencas ndo sdo meras diferencas
individuais, mas diferencgas sociais, ligadas a classe, a raca, ao género”

Com a crescente discussdo sobre o papel do curriculo nas escolas, foi constatada
redefinicdo das identidades profissionais, assim as indaga¢fes em torno do curriculo parte
destas novas identidades, surgem entdo novos educadores, novas formas de ensino e novas
preocupacdes no que tange o conhecimento dos educandos. Nesse contexto, a formagao
docente volta-se para essa inquietacdo refletindo constantemente o curriculo das escolas.
Isso por que a disposi¢do curricular afeta a organizacéo do trabalho docente e também dos
alunos.

Com o surgimento de tantos questionamentos surge uma nova consciéncia e
identidade profissional que nos leva a repensar as coeréncias e valores que norteiam a
pratica curricular. Para ressignificar o curriculo atual é necessario uma postura profissional

que repense sua estrutura que tanto afeta o trabalho docente, buscando a superagéo das
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politicas que privilegiam a cultura dominante. Damis (1996, p. 28-29) aponta a escola tendo:

[...] como finalidade especifica o desenvolvimento de uma compreensdo
sistematica de mundo, do ponto de vista das diferentes areas do saber que
constituem o curriculo escolar, utiliza-se de uma forma de trabalho
pedagdgico para organizar a pratica de sua funcgéo especifica. E, é atravées
da forma de o professor desenvolver com o aluno relacGes e articulacfes
entre 0 conhecimento transmitido pela escola e a sociedade, como
pressuposto e finalidade da educacdo, que os valores, os habitos e as
habilidades, gerados pelo trabalho social de producéo da existéncia, seréo
sistematicamente transmitidos, elaborados e reelaborados.

A formacao do professor e repercussdo em sua pratica curricular

Do ponto de vista curricular, um bom professor, é aquele que além de transmitir
bem os contetdos propostos pelo curriculo, adequa da melhor forma as realidades dos seus
alunos, garantindo-lhes acesso aos conhecimentos ocultados pela sociedade mais que sdo
necessarios a sua formacdo. Em sua critica, Dewey (1969) narra que é imprescindivel que
o professor consinta o contato direto e ininterrupto da crianca com os fatos e é pela
modificagdo da qualidade da experiéncia do estudante, designar condi¢des e elementos
para instigar a aprendizagem, que a escola alcanca seu designio.

[...] o ensino fundamentado na atividade do aluno é oposta as
formas que situam o professor e o contetdo de ensino como
centros do processo educativo. E ensinar a pensar significa
aumentar a eficiéncia da agéo, utilizando-se de condi¢fes e meios
para estimular, promover e colocar a prova 0 pensamento e a
reflexdo. (DAMIS, 2004, p. 23).

O professor deve construir um ambiente propicio ao ensino, trazer para sala de aula
aquilo que os alunos vivem e convivem, expondo situacdes que facam seus alunos
refletirem, criando situacbes problemas para que assim eles organizem seus
conhecimentos, confrontem seus conceitos, e tomem decisdes por si s6. Assim Skinner fala
que a aula passa a significar:

[...] um arranjo de contingéncias sob as quais os alunos aprendem.
Aprendem sem serem ensinados no seu ambiente natural, mas, 0s
professores arranjam contingéncias especiais que aceleram a
aprendizagem, facilitando o aparecimento de comportamento que,
de outro modo, seria adquirido vagarosamente, ou assegurado o
aparecimento do comportamento que poderia de outro modo, ndo
ocorrer nunca. (SKINNER, 1972, p. 62).
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A postura profissional do professor entusiasmarad no desenvolver de sua aula, ndo
cumprindo apenas metas, mais atendendo as caréncias dos discentes por meio da
observacao e constatacdo do que estd em evidéncia na sociedade, focando no ser humano
ao qual se almeja formar. E importante que haja esta intencionalidade, saber o que se
espera e até onde se pode chegar em meio & tantas limitagdes.

O profissional professor, assume uma posi¢do ética que vai em contrapartida ou nao
ao sistema dominante, pelo menos deveria ir, aquele que busca formar acima de tudo
pessoas com principios humanos ird sim se opor aquilo que lhes ordenam, construir um
curriculo préprio intencionando formagdo integral para seus alunos. Ira exigir deste uma
postura ética comprometida com seu verdadeiro papel, causar mudancgas na sociedade por
meio de novas concepc¢des de mundo desvendadas aos seus discentes.

E necessario uma postura ética que nio se debela ao imposto mais que também
ndo se contrapde a este, na educacdo em termos curriculares, a chave é adequacao e
intencdo como insistentemente venho mencionado.

O Bom professor, bom construtor de curriculo é aguele que traz para 0s
contextos educacionais saberes Uteis a vida dos alunos, que oportuniza experiéncias
necessarias aos seus alunos focando diariamente no ser humano, cidad&o e politico ao qual
busca formar. Tudo que o professor seleciona para formacdo dos alunos é curriculo,
estando explicito ou néo.

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens
sociais relevantes [...] o que se aprende no curriculo oculto séo
fundamentalmente  atitudes, = comportamentos, valores e
orientagdes..." (SILVA, 2001, p.78)

Consideracoes

Ante ao papel formativo desempenhado pelo curriculo escolar, vimos ratificar
a imperiosa necessidade de que o professor seja um sujeito que verdadeiramente
compreenda o papel da educacdo escolar na vida das pessoas e se comprometa a bem
exercer 0 seu papel de agente que contribui na formacéo da identidade e subjetividade dos
sujeitos por meio do curriculo que pde em agdo. Verdadeiramente a educacdo pode ter uma

acdo libertadora das mentes e transformadora da sociedade.
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Nesse sentido, é necessario enfatizar o papel preponderante que a formacéo

docente exerce no que diz respeito a qualidade do ensino. A formacdo recebida pelo
professor ird instrumentaliza-lo para perceber as praticas curriculares inadequadas e
oferecer-lhe condigOes de fazer algo novo e melhor no campo educacional. As condicGes
necessarias para se inovar nas praticas curriculares verdadeiramente sdo advindas da

formacéo.
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SILVA, Genilson Oliveira Costa Silva
Graduando no Curso de Licenciatura em Geografia — CFP/UFCG
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Introducéo

Nesse grande embate em busca de conhecimento, & academia busca por meio
de atividades envolver o discente no universo da aprendizagem, e a monitoria é uma das
ferramentas utilizadas para esse fim. Logo, entende- se que € um momento crucial no que
se refere a trabalhar em equipe, como também oportunidade de aprofundar as leituras
referentes & disciplina. A monitoria se deu em uma turma de 6° periodo do Curso de
Geografia, da UFCG- Universidade Federal de Campina Grande, no CFP- Centro de
Formacdo de Professores, no campus de Cajazeiras- PB, na disciplina de Biogeografia.
Monitoria referente ao Projeto: “Primeiros Passos Rumo a Pratica Docente 2014”, entre o
periodo de 13/10/14 a 20/03/15.

Neste campus, a disciplina tem o peso de 4 créditos, somando- se 60
horas/aulas, ofertada no 6° periodo do curso noturno. Com isso, foram realizadas pelo
professor aulas expositivas- discursivas, expositivas dialogadas, juntamente com exercicios
feitos em sala, estando o monitor presente acompanhando os alunos em muitos dos
momentos. Quanto &s avaliagdes foram feitas através de provas objetivas e por meio da
confeccdo de um artigo cientifico. Teve- se o objetivo de compreender os diferentes
padrbes de distribuicdo da biota tendo por base os fatores abidticos, bidticos e geogréaficos.

Apresentando assim & evolucdo historica da Biogeografia, mostrando tambem
suas bases conceituais e principais teorias, além de correlacionar as condicionantes fisicas
da Geografia e as especificidades bioticas, apontando as caracteristicas do ecossistema em

processo de evolugdo. E de maneira geral, mais que simplesmente acompanhar as aulas da
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referida disciplina, pode- se vivenciar o trabalho em equipe, corroborando para o processo
de ensino e aprendizagem mutuo, tanto de professor aluno-monitor, quanto de aluno-

monitor — professor.
Desenvolvimento

Embora ter sido aluno de outro professor no periodo anterior, na monitoria ofertada
a disciplina de Biogeografia, foi prestado participar da monitoria com um segundo
professor que também leciona essa cadeira na referida Universidade. Por tanto, a partir das
orientacdes fornecidas pelo professor orientador da disciplina pode- se realizar- 1&4 de
acordo com as exigéncias feitas pelo programa. Partindo por tanto da ementa, trabalhou- se
0s conceitos basicos da ecologia, como suas subdivisdes. Como também os ciclos
bioquimicos e a cadeia trdfica. Buscando entender também a interacdo entre seus
componentes bidticos e abidticos e sua importancia no equilibrio da natureza.
Compreendendo entdo isso, identificar a distribuicdo da biota tendo por base os fatores
abidticos, bidticos e geograficos além da histdria-ecoldgica da Terra em diferentes escalas
espaciais, entre outros itens estudados.

Quanto ao conteddo programando, foi divido em duas unidades, que
respectivamente corresponde aos fundamentos da biogeografia, trabalhando entdo o
conceito que correspondem a ela, como suas subdivisdes e a importancia que se tem para a
Geografia Fisica. Trabalhando por tanto obras de autores como ODUM, RICKLEFS,
MARTINS e DAJOZ.

Além disso, também € importante salientar que foi trabalhada a histéria da
Biogeografia no que se refere & evolucgdo, campo e tendéncias atuais, buscando entender a
estrutura do sistema Meio-Ambiente. E para encerrar essa primeira unidade, o professor
achou pertinente estudar a biosfera e a evolugdo das espécies.

Quanto a segunda unidade buscou- se trabalhar a ciclagem ecossistémica que
envolve o ciclo sedimentar, & agua, a fotossintese e a propria cadeia alimentar. E por fim,
os ciclos do carbono que corresponde ao do nitrogénio e do fdsforo.

E referente ao processo de avaliacdo buscou- se realizar provas objetivas, aliada a

producdo de texto discursivo argumentativo a partir de pesquisas sobre a temética, sendo
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por tanto apresentada & avaliacdo no término do periodo, entendendo que os graduandos
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em formacdo ja tivessem um amadurecimento em relacdo aos conteddos & cima tratados.
Considerac6es

De maneira geral, foi um momento a mais de significativa importancia na formacéo
docente, pois trouxe mais motivacdo quanto a pesquisa e envolvimento com a prépria
academia. Embora que possa ter tido algumas dificuldades quanto & metodologia escolhida
do professor no que se refere & discussao da tematica, sendo identificado por muitos da
turma como aulas tradicionais e que acabavam por desestimular a propria apreensdo da
matéria. E ainda, ao ndo apresentar- se comunicativo, acabou por interferir na propria
evolucdo do alunado, incluindo a prépria relagdo entre professor e monitor.

Mas, no que diz respeito & formacdo académica, entende- se que atividades como a
de monitoria corroboram para 0 crescimento pessoal e intelectual dos que assim
participam. Momento esse de aprendizagem mutua, pois a troca de informacdes na sala de
aula com outros graduandos em formacdo acaba por satisfazer as metas do proprio
processo de ensino e aprendizagem, pois h& a construcdo do conhecimento em grupo.
Entendo que o papel do monitor na sala de aula ndo é substituir o Professor responsavel,
nem mesmo se sentir melhor que os demais, mas ser um sujeito que caminhe junto com a
turma, entendendo que o0 mesmo j& tenha um conhecimento prévio, comprovado no proprio
ato de ser classificado na selecdo. E o fato de ter sido aluno de outro professor possibilitou
ver duas abordagens, duas metodologias sobre a mesma tematica, fazendo com que,
enquanto funcdo de monitor pudesse auxiliar em muitas duvidas no que se refere a uma
explicacdo diferenciada e como néo atribuindo elementos dos dois educadores.

Contudo, foi uma experiéncia significativa na formacéo enquanto aluno do curso de
licenciatura em Geografia. Além das amizades conquistadas soma- se 0s conhecimentos

adquiridos a partir das novas leituras e vivencias realizada.
Palavras-Chave: Monitoria. Ensino. Biogeografia.
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ABORDAGEM DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PROGRAMA DE
MONITORIA NO CFP/UFCG, NA DISCIPLINA DE GEOLOGIA GERAL
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Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias adquiridas no Programa
de Monitoria do CFP/UFCG, na disciplina de Geologia Geral no 2° periodo letivo do ano
de 2015.2, noturno, do curso de Licenciatura em Geografia do Centro de Formacdo de
Professores da Universidade Federal de Campina Grande (CFP/UFCG). Onde sera
elencado no decorrer trabalho deste algumas atividades desenvolvidas pela Professora
orientadora Jacqueline Pires Goncgalves Lustosa, durante o entdo semestre letivo, para
assim obter mais conhecimento da geologia da terra e poder transmitir o conhecimento
adquirido para outras pessoas. A referida disciplina foi ofertada com uma carga horéaria de
75 horas aulas e 05 créditos.

A monitoria foi desenvolvida por dois monitores bolsistas. As aulas foram
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expositivas, com avaliacdo dos assuntos estudados, realizagcdo de um estudo de campo e
atividades praticas relacionadas aos conteddos da disciplina. Para a avaliacdo foi
considerada a frequéncia e o desempenho dos educandos nos exercicios propostos.
Verificando- se assim, que € um momento de aprendizagem mutua, pois entende- se que 0
aluno quando monitor tenha apresentado bom desempenho e que estd preparada para
auxiliar o Docente em atividades que possa vir a desenvolver em sala de aula.
Possibilitando assim unir, a teoria e a pratica, itens esses de fundamental importancia na
formacéo docente do futuro professor.

Como metodologia escolhida para as aulas, baseou- se no método discursivo
expositivo dialogado, ou seja, construtivista. Havendo por tanto, reunifes de estudo para
tirar duvidas, como também auxiliar nas apresentacGes de seminarios e constru¢do dos
relatérios de trabalho de campo. Além de atividades referentes a revisdo dos textos,

visando assim um melhor conhecimento da disciplina de geologia.
Metodologia

Os trabalhos desenvolvidos na monitoria de Geologia Geral, foram da seguinte
maneira: O monitor estava sempre presente nas aulas, dando apoio a professora e
auxiliando os alunos com algumas ddvidas que surgiam durante a aula, e sempre 0s
incentivando a ndo ficarem intimidados e sempre procurar o monitor quando alguma
duvida surgisse para que pudesse ser esclarecida, pois esse é o papel do monitor.

As aulas eram sempre expositivas e dialogadas, com idas ao laboratério que
continha varios minerais e fragmentos de rochas, localizado no CAl do CFP, e essa visita
sempre acontecia quando a professora coordenadora, Jacqueline Lustosa, passava 0
conteddo de minerais e rochas, onde era possivel ver na pratica a diferenca entre 0s
minerais e as rochas, e como cada um € constituido. Diante disso, Lopes, ( 1991, p.42)
“Essa forma de aula expositiva utiliza o dialogo entre professor e aluno para estabelecer
uma relagao de intercambio de conhecimentos e experiéncias”.

Para compreender a definicdo de cada um, é preciso saber a defini¢do de cada um e
isso era muito frisado na aula, como por exemplo, o autor Wilson Teixeira, em seu livro

Decifrando a Terra, classifica minerais como “Elementos ou compostos quimicos com
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composigdo definida dentro de certos limites, cristalizados e formados naturalmente por
meio de processos geoldgicos inorganicos, na Terra ou em corpos extraterrestres” (2003),
onde na sua defini¢do consegue esplanar bem o que ¢ um mineral, diferente da rocha que *
Sao produtos consolidados, resultantes da unido natural de minerais” (TEIXEIRA, 2003).

Compreender essas dominagdes eram importantes também para a aula de campo,
onde era possivel perceber e denominar as rochas que nos deparavamos durante o percurso
da viagem, junto dos processos intempéricos que atuam sobre essas rochas, e o
intemperismo era muito discutido na aula antes dessa aula campal, onde levaria a teoria
vista em sala de aula, ministrada pela professora e algumas ddvidas tiradas pelo monitor,
era possivel ter um outro olhar quando estivesse em campo, e aqui vimos que a teoria e a
pratica sdo essenciais, uma ndo caminha sem a outra.

Realizou-se também seminarios com diversos temas acerca da Geologia, buscado
compreender a dinamica interna e externa da Terra, dentre os assuntos apresentados
estavam: Ac¢des geoldgicas do Mar e vento, Vulcanismo, Terremotos, dentre outros. Dentre
as atividades avaliativas estavam, uma prova objetiva com assuntos vistos e discutidos em
sala; seminarios e um relatorio extraido da aula de campo que teve como destino, Canoa
Quebrada, no Estado do Ceara.

Diante de tudo isso, com aulas ministradas em data shows, rodas de conversas, idas
ao laboratério para melhor compreender o assunto visto em sala, aula de campo, horas
extras com o monitor, foi possivel entdo, obter ai um resultado bastante satisfatorio, onde
todos aqueles que continuaram na disciplina indo até o fim, conseguiram ser aprovados na

mesma, onde a monitoria foi de grande importancia para que isso acontecesse.
Resultados

Através da monitoria de Geologia Geral, foi possivel um maior encontro do aluno
graduando de um curso de licenciatura, enquanto monitor, de se encontrar com sua futura
profissdo, diante de todas as exigéncias que sdo exigidas e faca com que ele continue e siga
frente, sendo que teve uma experiéncia de como atua o profissinal que seras no futuro.

A monitoria proporciona aos alunos uma troca imensa de saberes e

compartilhamento de conhecimento muatuo, entre 0 monitor e o coordenador da disciplina,
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pois foi possivel momentos de preparacdo e planejamento da aula para que melhor fosse o
processo de monitoria e as aulas contassem com a participacdo do monitor. Em relacéo as
metodologias utilizadas pela professora coordenadora Jacqueline Lustosa durante as aulas,
classifico-as como 6timas, pois as aulas eram bastantes dinamicas e descontraidas, onde
toda a turma participava da aula e mostrava entendimento no asssunto que estava sendo

passado.

Palavras-Chave: Geologia Geral. Monitoria. Decifrando a Terra.
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RESUMO

A monitoria académica é um programa que possui amplo espectro de beneficios, tanto para
0 aluno-monitor como para os discentes da disciplina especifica, e servindo ao
fortalecimento da relagdo entrediscente e docentee, consequentemente, ampliando a
construcdo de conhecimentos através do processo ensino-aprendizagem. O objetivo deste
trabalho é destacar, por meio de um relato de experiéncia, as contribuigdes da Psicologia
da Educacdo através do programa de monitoria para a formacgdo académicade graduandos
do curso de Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande, campus de
Cajazeiras. O relato de experiéncia refere-se a monitoria da disciplina Psicologia da
Educagdo, no periodo de fevereiro a maio de 2016, quando foram disponibilizadas
semanalmente, pelo aluno monitor, 12 horas para exercicio das atividades relacionadas a
monitoria. De acordo com a proximidade das atividades avaliativas, havia consequente
aumento da procura pelo monitor, principalmente, para elaboracdo do trabalho final da
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disciplina, uma proposta de projeto de educacdo em saude. O trabalho de monitoria
cumpriu com a funcéo de prestar auxilio aos alunos da disciplina, diante de suas davidas e
dificuldades encontradas ou expressadas no decorrer do periodo letivo. Todas as atividades
solicitadas pela professorada disciplina foram acompanhadas de perto pelo monitor, além
de elaboracédo, pelo proprio monitor, de um exercicio tedrico que pode servir para as
proximas turmas da disciplina. Vale ressaltar que assim como outros componentes
curriculares presentes no curso de Enfermagem, a Psicologia da Educacdo € de vital
importancia, pois proporciona a possibilidade de aprofundamento em temas relacionados
ao comportamento humano, além de orientar a formacao do enfermeiro como educador.

Palavras-Chave: Educacdo em Enfermagem. Psicologia Educacional. Monitoria.

Introducéo

O exercicio de monitoria ndo € algo recente, na verdade acompanha a histéria da
relacdo entre o homem e a educacdo. Na ldade Média, as universidades medievais ja
tinham pessoas atuando como monitores, porém nao eram denominados como tal. Os
mestres aplicavam determinado conteludo, que era entdo repetido pelos repetidores
(ULLMANN; BOHNEN, 1994). Desde entdo, muitas transformagbes ocorreram,
especialmente na concepcdo do que seria Educacgdo, até chegarmos a figura do aluno-
monitor da atualidade,inserido em Universidades da rede privada ou publica, onde
éresponsavel por um leque de funcdes.

No século XVII, a Universidade Brasileira foi reformada sob a influéncia do
ensino dos Jesuitas. Com a expulsdo destes, o poder e controle foram assumidos pela
metrépole portuguesa. Esse periodo ficou caracterizado pela ndo valorizacdo do ensino
profissional. Foi na Inglaterra que houve a sistematizacdo de um método de ensino
chamado “Ensino Mutuo ou Monitoral”, difundido em vérios paises, e que, com a chegada
da familia Real Portuguesa no Brasil, foi introduzido através de uma carta de Lei,
propondo a criagdo de escolas com esse modelo de ensino mutuo (FRIZON; MORAES,
2010).

Com o passar das décadas foi criado o Sistema Universitario Brasileiro,no ano de
1968.Linsetal. (2009)expdem queno mesmo ano foi instituido no artigo 41 da lei Federal
n° 5.540, referente acriacdo da monitoria académica. No entanto, essa lei foi revogada, ou

seja, teve suas atribui¢des anuladas, estando hoje esta em vigor a Lei Federal n° 9.394, de
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20 de dezembro de 1996, que determina em seu Art.84:“Os discentes da educagdo superior
poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicoes,
exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.”
(BRASIL, 1996, p.30).

Conforme Haag et al (2008, p.216) a monitoria ¢ definida assim “ € um servigo de
apoio pedagdgico oferecido aos alunos interessados em aprofundar conteudos, bem como
solucionar dificuldades em relagdo a matéria trabalhada em aula.” Ou seja, € um servico
que beneficia discentes de determinada disciplina, onde os discentes tem a oportunidade de
compreender através de outro discente- 0 monitor, esse por sua vez é contemplado com
uma formacéo continua e bastante proveitosa atraves de inimeras atividades no interior da
academia, que podem possibilitar acbes no exterior desta.

A monitoria, portanto, contribui para o processo de ensino e aprendizagem,além
de desenvolverhabilidades e fungdes especificas, que podem estar entre 0s objetivos
almejados a formacéo proposta pelo curso de Enfermagem:

Formar enfermeiros capazes de enxergar o0 outro em todas as suas dimensdes, ou
seja, de uma forma holistica, superando o modelo tradicional e saude, voltado
apenas para a doenga e para o doente, com capacidade de articular acGes
preventivas e curativas individuais e coletivas, evitando a dicotomia entre teoria
e pratica.(SILVA ET AL., 2015, p. 3).

Conforme indicado pelas autoras, a missdo do Curso de Graduagcdo em
Enfermagem do Centro de Formacdo de Professores da UFCG é gerar profissionais que
atendam tanto ao ser individual como o ser interpessoal, familia e comunidade, sendo
necessario ao profissional de Enfermagem possuir entre suas principais competéncias o
pensamento critico. Para Chaffee, citado por Potter e Perry,(2009, p.216) o pensamento
critico € um processo cognitivo, organizado e ativo que é usado para examinar
cuidadosamente o proprio pensamento e 0 pensamento de outras pessoas.

O trabalho de Silva et al. (2015)analisou o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do
curso de Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras,
ressaltando dois objetivos que englobam todos os outros: (1) promover formacao técnico-
cientifica, socio-politica-cultural e (2) desenvolver competéncias profissionais.

Os instrumentos para alcancar essa formacgdo estdo presentes nos componentes

curriculares do referido curso, entre eles a disciplina “Psicologia da Educagdo”. Os autores
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Bock, Furtado e Teixeira, (2008, p. 22)caracterizam “A Psicologia colabora com o estudo
da subjetividade — € essa a sua forma particular, especifica de contribuicdo para a
compreensao da totalidade da vida humana.”Ja a Psicologia da Educa¢ao seria um campo,
daquela &rea cientifica, que dedica-se a estudar e desvendar os processos psicoldgicos
relacionados a Educacdo, enfocando tanto temas do desenvolvimento humano, como da
aprendizagem e outras funges mentais. A disciplina Psicologia da Educacédo, no Curso de
Enfermagem do CFP/UFCG, abrange 4 créditos e 60 horas-aula, fazendo-se presente na
graduacdo de enfermagem durante o 2° periodo.

O objetivo desse trabalho foi destacar, na configuracdo de relato de experiéncia,
as contribuicdes da Psicologia da Educacdo, através do programa de monitoria, para
graduandos do curso de Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande,
campus de Cajazeiras.

Esse artigo constitui-se de um relato de experiéncia vivenciado por um aluno-
monitor da disciplina de Psicologia da Educacdo do curso de Graduacdo em Enfermagem
da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras no periodo de
fevereiro a maio de 2016.

Logo que a turma de enfermagem ingressou na disciplina, especificamente a
turma 2015.2, foi divulgado o Edital do Programa de Monitoria do campus UFCG-CFP,
EDITAL PRE N° 002/2016, no qual foi disponibilizada uma vaga para Monitor VVoluntario
de Psicologia da Educacdo. Apo6s aprovacdo na selecdo, o monitor organizou breve
apresentacdo a turma, quando foi pactuado o horario de oferta da monitoria, de acordo com
a rotina de ambos — monitor e discentes da disciplina.

A disciplina possui um sistema de avaliacdo composto por: avaliacdo escrita;
elaboracdo e apresentacdo de proposta de projeto de educacdo em saude; e execucao de
trabalhos individuais ou em grupo. Cada uma das atividades foi acompanhada pelo
monitor, com uma prévia reunido com a professora da disciplina, para planejar e refletir
sobre o que colocar em pratica para com os discentes.

A maior dificuldade apresentada pelos estudantes na elaboracdo do projeto de
educagdo em saude. “Mas o que ¢ um projeto de educagdo em saude?” Essa pergunta
sintetiza muitas das duvidas apresentadas pelos discentes. O Projeto pode ser caracterizado

como a utilizagdo da educagédo para promogéo da salde e bem-estar de individuos, familias
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e comunidades.

Como parte necessaria do trabalho de monitoria, fez-se uma revisdo dos
conteudos, para prestar as devidas orientacdes antes das avaliacdes e em outros momentos
em que o auxilio da monitoria foi solicitado. O esclarecimento de ddvidas foi feito usando
alguns métodos e materiais, por exemplo, em salas de aula utilizavam-se recursos
eletronicos “data-show”, ja na biblioteca, utilizavam-Se como principais recursos materiais
“os livros”. Foram também utilizados outros materiais para o trabalho de monitoria:
pesquisas na internet, artigos cientificos e documentos online de acordo com o tema.

Foram realizadas conversas em pequenos grupos, que faziam com que os alunos
expressassem todas as suas duvidas de maneira casual, ou com grupos maiores da turma,
sempre com o objetivo de colaborar para a compreensdo do conteudo estudado e para que
as dificuldades fossem solucionadas.Em certos momentos a monitoria era dada nos
proprios corredores, de maneira informal. Geralmente, nas vésperas das avaliagdes havia
maior procura pela monitoria, com frequéncia sendo agendada pelos alunos, mas também
ocorrendo sem um agendamento ou planejamento prévio. Num esforco de colaborar com
os estudos dos alunos, o monitor elaborou um “Estudo Dirigido”preparatério para a
primeira avaliacdo, que pode servir para outras turmas ingressantes nos préximos periodos

letivos.
Desenvolvimento

A Psicologia da Educacdo esta regularmente presente em cursos de licenciatura,
contribuindo para a formacéo do discente licenciando.

Mas por que a disciplina esta presente no curriculo do curso de bacharelado em
Enfermagem?

A concepcdo que fundamenta essa inclusdo é de que o enfermeiro é,por si mesmo,
um educador. Essa caracteristica anda lado a lado com a historia da profissédo, pois ja era
de costume a educagdo de pessoas diariamente, por exemplo, pacientes e familiares. E
certo que desde 1890, mudancas de paradigma influenciaram o papel do enfermeiro, mas
hoje é cada vez mais requisitado o profissional de enfermagem que saiba educar no

desenvolvimento das suas atribuigdes. Talvez o segredo do sucesso desta profissdo esteja
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no fato de enfermeiros estarem qualificados para ensinarem outros enfermeiros.

<o e com

A subjetividade humana, objeto de estudo da Psicologia, engloba diversas
expressdes que se tornaram enfoques de uma ou outra escola de pensamento da Psicologia.
Por exemplo, o estudo do comportamento humano, influenciado por estimulos externos
(ambientais) tem importancia fundamental na consolidacdo da Psicologia Cientifica,
“Watson, postulando o comportamento como objeto da Psicologia, dava a essa ciéncia a
consisténcia que os psicologos da €poca vinham buscando [...]” (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2008, p. 58). O Behaviorismo, a Psicanalise, e as teorias de Piaget e Vigotsky
sdo sistemas tedricos estudados na disciplina Psicologia da Educacdo, por suas
contribui¢cdes na compreensao do desenvolvimento e da aprendizagem humanas.

Na Enfermagem também encontramos exemplos histéricos e atuais que
confirmam a importancia da educacdo e do processo de ensino-aprendizagem, inclusive
para a area da salde, sendo este o debate central desenvolvido junto aos alunos da
disciplina. Desde Florence Nightgale, vemos a tentativa de implementar medidas
educativas radicais voltadas ao ambiente para a manutencdo e provimento da salde do
paciente. As acOes educativas da precursora da Enfermagem moderna nos demonstraram
que “o papel de educador do profissional de enfermagem passou a ser uma de suas
principais funcbes, pois 0 ensino sempre esteve atrelado ao desenvolvimento de sua
profissdo.” (BASTABLE, 2010, p.26).

Assim,podemos dizer que estaé a principal contribuicdo da Psicologia da
Educacdo para futuros profissionais de enfermagem, desde a graduacdo faz com que 0s
estudantes adquiram uma fundamentacdo soélida nos principios do ensino e da
aprendizagem (BASTABLE, 2010). Exercer o papel de educador com eficiéncia requer
bastante conhecimento, ea disciplina de Psicologia da Educacéo, embora apenas com carga
horéria teodrica, e com limites na possibilidade de elaboracdo de conhecimentos e
habilidades, proporciona um grande passo na subida nos degraus dessa escada que se
chama vida académica, abordando temas relacionados a subjetividade, as teorias de
desenvolvimento e aprendizagem, as discussdes sobre ambientes e métodos instrucionais,
etc.

Conforme abordado anteriormente, um dos pontos fortes da disciplina no curso de

enfermagem é o projeto de intervencdo de educacdoem saude, que exige bastante dos
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académicos em termos de dedicagdo, atengdo, criatividade e conhecimentos.Nesta
metodologia de avaliacdo e aprendizagem, € solicitado dos alunos que, em grupos,
apresentem um Projeto de Intervencao que envolva Educacdo em Salde. Essa apresentacao
segue um Roteiro pré-estabelecido pela docente da disciplina, que inclui obrigatoriamente
itens como: definicdo do tema na &rea da saude, publico-alvo, objetivos, teorias de
desenvolvimento e aprendizagem aplicados, metodologia, resultados esperados. Assim, 0s
alunos devem buscar uma aplicacdo dos contetudos aprendidos num contexto hipotético,
em que o fundamento do trabalho seja a utilizacdo da Educagdo como instrumento da
promocéo de salde.

A partir deste Projeto os alunos passam, inclusive, a conhecer mais sobre a
Educacao Popular em Saude, outro dos contetdos abordados na disciplina. Sabe-se que por
volta de 1988, desde a criagio do SUS (Sistema Unico de Saudde), fizeram-se necessarias
novas formas de atencdo a salde, dando lugar a um cuidado mais democratico e
popular.Somente “com a expansdo da Estratégia Satde da Familia, um ntimero enorme de
profissionais de saude foram inseridos em servicos muito proximos das familias e das
comunidades.” (MANO; PRADO, 2010, p.14).

Essa perspectiva de utilizagdo da educacdo como modo de construir um cuidado
integral e contextualizado (territorial) a satde da populacdo, como sabemos, esta baseada
na teoria de Paulo Freire (1979) sobre Educacdo. A educacdo em saude, nesse sentido, nao
seria uma transmissdao de informacgdes genéricas sobre prevencdo ou de instrucdes
mecanicas aos pacientes, mas um processo de construcdo de saberes em que se valoriza
tanto o saber do profissional como o saber do usuario. O modelo de “educagdo bancéria”
ndo seria, portanto, cabivel, aplicando-se uma “educagao libertadora” que teria a fungao de
desenvolver, também, a consciéncia critica dos pacientes. Como parte do referencial
teorico da disciplina, e conforme os preceitos do Projeto Pedagdgico do Curso de
Enfermagem,busca-se também construir essa formacdo critica entre os alunos da
disciplina.

Atualmente se faz cada vez mais necessario ndo somente na estratégia Saude da
Familia, mas em varios campos de atuag@o profissional do enfermeiro “o cuidado efetivo e
a educacdo dependentes de uma base cientifica sélida e consciéncia cultural, considerando-
se a sociedade cada vez mais diversa.” (BASTABLE, 2010, p.28).
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No que se refere ao desempenho dos estudantes no componente curricular, os
resultados foram positivos, sendo que ndo houve nenhuma reprovacdo entre aqueles que
cursaram, regularmente, a disciplina. O aproveitamento total de aprovados foi de 90,5%. E
importante ressaltar que os dois discentes que ndo foram aprovados na disciplina, tiveram

esse resultado por trancamento e reprovacao por faltas.

Alunos Total T
Aprovados 19 90,5
Reprovados 0 0
Trancamentos 01 48
Reprovados por Faltas 01 48
Total = Matriculados 21 100

Figura 1. Avaliacdo Quantitativa do Desempenho dos alunos.

O graduando, futuro profissional de enfermagem, a partir do conhecimento da
Psicologia da Educacdo, pode compreender a formacdo do sujeito e perceber os sinais de
que alguém tem prontidao ou necessidade de aprender. Da mesma maneira que é possivel
perceber algo de errado com a homeostase do paciente, seja externa ou internamente,
podem-se observar caracteristicas comportamentais que indicam a possibilidade de
desenvolver um bom processo educacional com os pacientes, por exemplo, “[...] um
pedido verbal ou gestos de frustragdo ou derrota e até mesmo um olhar confuso [...]”
(BASTABLE, 2010, p.34).

Ap0s a descricdo de todos os beneficios para os estudantes da disciplina, ndo
poderiamos deixar de mencionar o fortalecimento da relagdo entre aluno-monitor e docente
(orientador). As reunides com a professora orientadoratornaram possivel um
compartilhamento de conhecimentos com a mesma, além daqueles advindos dos encontros
com os alunos da disciplina, sendo todos incorporados ao saber existente do aluno monitor,
proporcionando outro ponto de vista académico.

Assim que aprovado na sele¢do, o monitor assume responsabilidades, como se
ndo bastassem aquelas ja existentes em sua vida. Porém, essas novas responsabilidades séo
diferentes. Mas por que diferentes? Por que as realizacdes desses compromissos como
monitor abrem novas portas, e talvez a melhor dessas portas seja a consciéncia critica

desenvolvida pelo monitor. A percepcdo de ter contribuido,mesmo que numa proporgao
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pequena, para a formacao académica e posteriormente profissional de colegas estudantes é
impagavel.

Por fim, entra em cena o despertar para a vocacdo docente, 0 que em muito se
deve a convivéncia e troca de experiéncias, positivas ou negativas, durante o Programa de

Monitoria.
Consideracoes

N&o existe método para estimar os beneficios da experiéncia vivenciada durante o
programa de monitoria. Desde conhecimentos que fortaleceram o intelecto individual do
monitor, até a bem sucedida relacdo com o orientador, com obtencdo de aprendizados
diversos. E saber que houve contribuicdo para a formacdo académica e futuramente
atuacdo profissional de outros estudantes de enfermagem é uma experiéncia Unica vivida
SO por quem tem o prazer de exercer o papel de monitor.

Isso faz com que se manifeste um sentimento de satisfacdo, por saber que o
programa de monitoria pode auxiliar no desenvolvimento de funcdes e habilidades que sdo
esperados do estudante do curso de enfermagem, e de futuros profissionais que possam
trabalhar com uma visdo holistica sobre o paciente/individuo, conscientes de que uma de
seus principais funcdes € a educacdo, seja de estudantes de enfermagem, seja de
trabalhadores em uma empresa.

Sendo assim, a formacdo de enfermeiros deve estar, também, direcionada aos
conhecimentos voltados a educacdo de seus pacientes e das pessoas de modo geral,
podendo construir melhor qualidade de vida para a populacdo atraves de estratégias
interligadas com outros setores, por exemplo, politico e social, a partir do reconhecimento
dos reais problemas pertinentes aquela populacdo ou parcela da mesma e atuando de
maneira eficaz.Para isso, é de vital importancia tanto a presenca da Psicologia da Educacéao

no curso de enfermagem, quanto o exercicio da monitoria da mesma.
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Resumo

Este trabalho é resultado da experiéncia enquanto bolsista voluntaria do programa de
monitoria Interdisciplinaridade, por uma Iniciacdo a Docéncia no Ensino Superior da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus Cajazeiras-PB. A proposta
desse artigo versa sobre a discusséo da formacao do discente e da importancia do papel do
monitor (a), visto que a monitoria € o lugar de construcdo de conhecimento, que possibilita
a aproximacgdo com o oficio de ser professor, seja da arte de ensinar ou de reunides de
como planejar e avaliar, onde podemos refletir de que maneira os sujeitos envolvidos nesse
processo podem construir identidades diante a pratica pedagdgica. O trabalho emprega
como aporte teodrico as discursdes acerca do conceito de identidade, pois a mesma esta
imersa em todo o processo de vivéncias em sala de aula. Entdo, dentro desse processo, é
importante deixar claro como o curriculo torna-se elemento de grande importancia na
pratica docente, porque ele deve fazer sentido para os sujeitos envolvidos em todo o
processo histérico, ja que a sala de aula € um ambiente heterogéneo, em que os alunos
estdo finalizando uma etapa da grade curricular de sua pesquisa, para dar prosseguimento
ao objetivo final, ou seja, a escrita da histdria. Nesse sentido, entendo que a universidade é
um lugar no qual atuam diferentes grupos e ser bolsista da disciplina de projeto de pesquisa
IV possibilita entender essa gama de sensacGes que sdo apreendidas por entre as
subjetividades dos varios sujeitos atuantes do contexto académico.

Palavras-Chave: Formagéo discente. Identidade. Monitoria.

Introducéo

Desde crianga carregamos conosco a imagem de um professor que nos marcou,

muitas vezes, de forma positiva ou negativa. Quando essa imagem € representada de forma

positiva, sera conferido a esse docente, o papel de her0i, ou seja, sera sempre aquele

1 Graduanda do curso de licenciatura Plena em Histdria pela Universidade Federal de
Campina Grande, campus Cajazeiras.
2 Professor Doutor na Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras
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profissional lembrado com sentimento de carinho, e também exemplo a ser seguido, seja
na vida escolar ou académica. Do contrario, essa imagem negativa fruto das mas praticas
pedagdgicas acarretard no aluno e no futuro profissional da educacdo, problemas em
desenvolver e passar boas praticas pedagogicas.

O modo como os professores desenvolvem suas praticas pedagdgicas nos
acompanham ao longo de todo o processo educacional, o que implica dizer, que de alguma
forma essas praticas deixam marcas em nossas vidas. Assim, para um bom desempenho
pedagogico e boa fixacdo do processo de ensino e aprendizagem, € preciso compreender a
importancia e o incentivo dos programas educacionais como, por exemplo, o de monitoria,
que possibilita para nés alunos a participacdo de forma ativa nas atividades junto ao
professor, possibilitando-nos uma formacdo docente de qualitativa e muito significativa.

Assim, partindo do principio de que o projeto de monitoria e
Interdisciplinaridade, por uma Iniciacdo a Docéncia no Ensino Superior, tem por objetivo
nortear o desenvolvimento das atividades de monitoria no &mbito da Unidade Académica
de Ciéncias Sociais, do Centro de Formacdo de Professores, da Universidade Federal de
Campina Grande (UACS/CFP/UFCG), (SALES NETO, 2015 p. 4). Compreendemos que
esse projeto permite uma valorizagdo da identidade discente, possibilitando uma
aproximacdo com o ambiente da sala de aula e, sobretudo, do ponto de vista da préatica do
oficio do professor, como da arte de ensinar, permitindo assim, um melhor desempenho
académico do aluno.

Conforme o texto “possiveis contribuigdes das atividades de monitoria na
formacdo dos estudantes monitores do curso de pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco- UFPE” podemos ter uma nog¢do de como foi significante a experiéncia de ser
monitor, uma vez que 0s autores embasados nessas vivéncias discutem que a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional —LDB (Lei N° 9.394/96) apoia os programas de
monitoria na formagdo do ensino superior, pois conforme visto no texto, “os discentes da
educacdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas do ensino e pesquisa pelas
respectivas instituigdes, exercendo funcdes de monitoria, de acordo com seu rendimento e
seu plano de estudo” (op.cit).

Assim, a monitoria possibilita ao estudante de graduagdo a oportunidade de

acompanhar de perto como se desenvolve uma aula, a partir de planejamentos, discussdes e
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avaliacdes, tudo isso acompanhado de perto pela figura do professor. Nesse sentido, Sales

Neto destaca:

O uso da monitoria em nivel superior ndo € novidade na Universidade
brasileira. Pelo menos desde finais dos anos de 1960, ja estava
oficialmente intuida a atuacéo do discente junto ao trabalho docente nas
salas de aula dos cursos de graduagdo no pais. (SALES NETO, 2016, p.
1)

Dessa forma, o incentivo a programas que vislumbrardo o estimulo a prética

docente, assim como o0 programa de monitoria esta em desenvolvimento como visto desde
1960, pois a atuacao do discente na sala de aula juntamente com o professor, ndo como um
mero ajudante, esta ganhando destaque, uma vez que, 0 programa de monitoria possibilita
ao monitor fugir da simpléria figura onde o monitor é apenas um auxiliar, mas possibilita
ao mesmo desenvolver suas habilidades pedagdgicas, permitindo uma identificacdo com a
pratica docente.

A monitoria se desenvolve na disciplina de projeto de pesquisa IV, na turma
do sexto periodo, no tuno da manhd, na Universidade Federal de Campina Grande, do
centro de Formacdo de Professores- Campus Cajazeiras. A turma € pequena, comporta
quinze alunos, destes, tém alunos regulares no curso e outros que estdo repetindo a
disciplina. Os mesmos desenvolvem pesquisas das mais variadas, estas que se voltam as
discussOes de género, educagéo, cultura, entre outros.

As atividades desenvolvidas na monitoria ttm como objetivo trabalhar junto
ao professor, desenvolvendo reuniGes de planejamento, auxiliar as aulas, suporte aos
alunos, percepgbes de como avaliar, onde junto ao docente procurarmos resolver o0s
problemas apontados pelos alunos, principalmente no que compete a pesquisa.

Portanto, um dos objetivos do projeto de monitoria da (UACS) é justamente a
participacdo do monitor junto ao professor, desenvolvendo atividades de ensino e pesquisa,
como também na organizacédo e selecdo do material didatico, podendo assim, despertar o
protagonismo dos discentes nas atividades de ensino e aprendizagem (SALES NETO,
2016, p. 3).

Desse modo, a monitoria possibilita construir uma identidade discente e, por
conseguinte, servird de reflexo para a identidade docente, onde nos faz fugir de discursos
negativistas, que vertem justamente ao campo da educacdo, assim, como 0 ensino de

histdria. Assim, enquanto monitora voluntaria na disciplina de projeto IV, vejo com maior
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clareza o ensino de historia e sua contribuicdo de forma significativa para minha formacgéo

discente.

Refletindo Sobre a Formagédo do Discente a partir da Experiéncia de ser Monitor da

Disciplina de Projeto 1V

Acredito que em algum momento de nossas vidas todos ja escutaram a celebre
pergunta, “o que vocé quer ser quando crescer?” A resposta sdo as mais variadas possiveis,
como meédico, advogado, engenheiro, menos ser professor.

N&o é novidade que os cursos de licenciatura sdo na maioria das vezes 0s
menos procurados, pois licenciatura ndo € algo que possibilita status, onde o oficio do
professor cai, muitas vezes, no desprestigio. Frequentemente, alega-se que a profissdo é
pouca remunerada, ou ainda que € muito trabalho e o ensino de histdria é algo chato.

Entdo, aqueles que sdo professores, ou que estdo entrando nessa carreira, ja
estdo marcados por este tipo de discurso negativo e, frequentemente, esses profissionais sé
recorreram ou recorreram a docéncia, pela escassez de trabalhos em outras areas no
municipio em que reside.

De acordo com Alda Juqueira Marin “A docéncia é uma profissdo de segundas
ou terceiras (ou quartas) razoes [...]” (MARIN, 2003, p.61). Esse comentario reflete
justamente nos alunos do curso de histéria da UFCG - Campus Cajazeiras, muitos alunos
entram no curso de historia, ja que sua primeira tentativa no ENEM ndo conseguiu atingir
0S pontos necessarios para entrar no curso de direito, e tem como op¢do o curso de historia,
tentando assim uma transferéncia.

Assim, a turma de projeto IV se encaixa muito bem nesse perfil, pois com esses
alunos vivencio minha terceira experiéncia enquanto monitora. Em 2013.1 fui monitora
guando 0s mesmo ingressaram no curso de histéria, eram cinquenta alunos que aos poucos
foram se evadindo do curso.

Em 2013.2 a turma j& se mostrava reduzida, pois alguns ja tinham se
transferido e outros estavam insatisfeitos com o curso. Contudo, como monitora de projeto

IV a turma esta ainda mais reduzida, pois a mesma s6 comporta dez alunos regularmente
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matriculados, sendo que uns transferiram para direito, arquitetura, enfermagem e filosofia,
outros fizeram reopcdo de turno e a maioria optou por trabalhar, ndo conseguindo conciliar
estudo e trabalho. Dessa forma, todos os discentes sdo de outras cidades e poucos estdo
engajados em projetos dentro da Universidade.

Logo esse tipo de incidente vem acontecendo porque os alunos ingressantes
estdo chegando as universidades com uma carga pesada sobre a educacdo e,
principalmente, dos cursos de licenciatura e isso reflete na motivacao de querer se envolver
mais com o curso e a universidade.

Nesse sentido, essa realidade € percebida, pois como pontua Durval Muniz, “o
papel do professor na sociedade poOs-moderna, se ainda terd algum, esta sendo
irremediavelmente modificado” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2010, p. 11). Percebe-se que
ha uma perda de identidade, de muitas vezes o professor ndo ousar em suas aulas e deixa-
las mecanizadas, sem brilho e vontade de fazer algo criativo e os alunos principais sujeitos
desse processo abarcam todo esse negativismo, tomando para si como muita das vezes a
Unica possibilidade de dar aulas, ja que em suma maioria, € essa realidade que encontramos
nos estagios.

Assim, tanto o programa de monitoria, quanto o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possibilitam justamente estreitar os lacos frente ao
ensino e aprendizagem, onde a logica se verte na participacdo maior dos alunos de
graduacdo ao contato direto com a dinamica do docente em sala de aula.

O professor Durval Muniz (2010) em seu texto por um ensino que deforme,
discute os pontos do ensino e educacgdo nas escolas, como também nas Universidades, pois
0 mesmo ressalta que, o professor tem que se atualizar, j& que, na maioria das vezes, as
Universidades ndo preparam de fato o aluno para a sala de aula. Assim, de acordo com

autor, podemos compreender que:

[...] nossos cursos de licenciatura podem ser chamados de fabricas de
celacantos, porque formam professores ja completamente obsoletos,
professores para uma sociedade que ndo existe mais, para uma escola que
s6 os admite porque é mais atrasada do que eles préprios [...]
(ALBUQUERQUE JUNIOR ,2010, p. 11).

Mediante essa reflexdo, podemos pensar sobre 0s programas que as

Universidades mantém de incentivo & educacgdo e experiéncia docente. Assim, um dos

45



NCONTR

c F P Avahﬁo ';Aoww:m(ona e

FCG - Campus & Caies 75 N
OMNES LUX

programas que promove este incentivo e permite um novo olhar sobre a educagdo é o
PIBID, o mesmo atua na rede basica de ensino, possibilitando um contato mais préximo
do aluno de graduacdo com a escola, onde a docéncia compartilhada permite ao
graduando um melhor aprendizado de como se portar em sala de aula. Desse modo Maiza
Ribeiro e Risoneide Sousa ressaltam que “o PIBID mantém uma ligacdo mais proxima
com a escola e as situacfes que passam despercebidas durante o estagio supervisionado,
pois em sua maioria é o primeiro contato dos graduandos com esse espaco” , (ARAUJO ¢
SOUSA, 2015, p.7).

Assim o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
promove ao aluno de graduacdo um contato mais préximo com a escola e 0 ensino
fundamental e médio, onde possibilita ao estudante um conhecimento significativo da
sala de aula, assim como de todo o espago escolar, uma vez que o PIBID, atua justamente
com a docéncia compartilhada, permitindo uma maior ampliacdo do bolsista com as
praticas pedagogias que sdo desenvolvidas na sala de aula, como também permite um
melhor desenvolvimento de sua formacdo discente.

Contudo, a monitoria consente um contato com 0 ensino superior, onde as
angustias desse publico sdo outras, a relagdo do professor com aluno assume outra
postura, pois se trata muitas vezes de um publico alvo maduro, que estd dando os
primeiros passos para a pesquisa, assim como, a construcdo e desenvolvimento da escrita.
Dentro dessa contextualizacdo, devemos entender que a monitoria, como o PIBID e
outros programas de incentivo aos alunos mediante a pratica docente, permite com que
nos graduandos possamos repensar nossas posturas de que profissionais queremos ser,
qual modelo de professor do passado ou da graduagdo nos apoiamos para construir nossa
identidade.

Assim, a identidade é algo que se forma ao longo do tempo e de acordo com
Hall (2006) devemos fugir desse modelo que mostra a identidade como sendo algo
imutavel, pois esse modelo de identidade esta mudando, uma vez que, a identidade ¢ algo
que se forja com o tempo, ndo ¢ algo que “costura”, ela a todo tempo esta modificando o
sujeito, inserindo-o dentro do seu espago, pois segundo Stuart Hall “[...] A identidade
torna-se uma ‘celebragao movel’: formada e transformada continuamente em relagao as

forma pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
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rodeiam [...]” (HALL,2006,p.12/13). Entdo, esse sujeito pds- moderno apontado por
Stuart Hall tem sua identidade sempre em transformacédo, pois ela é algo mutavel, a
mediada que as paisagens ao nosso redor se modificado, nos “sujeitos de desejos”
acompanhamos esse ritmo, pois a identidade néo é fixa, uma vez que, a mesma néo é algo
unificado, pois segundo o autor isso ¢” uma fantasia” a identidade se pauta mediante
vivéncias, onde estad sempre em processo de construcao.

Portanto, a experiéncia de participar do programa de monitoria, juntamente a
disciplina de Projeto IV, permite uma reflexdo dessa identidade discente a qual estou
formando, pois é algo que me acompanharé por todo 0 meu processo, seja ele enquanto
estudante, ou professora, uma vez que a mesma estara sempre em processo de construgao.
Nesse sentido, Maria Vorrabe Costa chama atencdo para discussdes que versam sobre o
carater cultual do processo de constituicdo das identidades, apoiada nos estudos de Stuart
Hall, podemos entender que :

[...] Segundo ele, contribui para a formagéo das nossas identidades ndo
apenas o que dizemos ou pensamos que somos, mas 0s diversos discursos
sobre noés que, além de nos “representar”, nos intimam a ser da forma
como dizem que somos. As identidades resultariam de sedimentacfes das
diferentes identificagdes ou posicionamentos que adotamos e procuramos
“vivenciar” como se vissem de” dentro”, mas que sdo, sem duvida,
ocasionados por uma mistura especial de circunstancias, sedimentos e
histérias, etc (HALL, (2006) apud COSTA, [s.a.], p. 4).

Refletindo a formacdo discente mediante este processo identitario, entendo que
a arte de ensinar, assim como o oficio do professor é tarefa complicada e delicada, pois o
ambiente da sala de aula abarca um publico heterogéneo, sao “sujeitos de desejos” que
estdo buscando desenvolver sua pesquisa académica, para assim construir a escrita da
historia, muitas vezes esta sera construida pelo mero prazer de pesquisar e mostrar sua
contribuicdo para com a historiografia, ou apenas seré escrita com o anseio de dar adeus a
universidade e tirar pelo menos um sete frente a banca.

A sala de aula é o lugar onde o professor se desdobra para atender as
necessidades dos alunos. Ensinar € uma arte no sentido que o docente tem sempre que esta
se (re) inventando, procurando novas possiblidades que possam possibilitar uma aula
dindmica, onde tenha a participacdo dos alunos, onde professor e aluno saiam sempre com
um gosto de querer mais, de poder se desafiar sempre, pois o professor deve ser alegre,

simpatico, deve saber repassar seu conhecimento para que os alunos possam sentir-se

47



NCONTR

c F P Avahﬁo ';Aoww:m(ona e

FCG - Campus & Caies 75 N
OMNES LUX

integrados a sua aula. Por isso, é importante conhecer o publico com o qual se esta lhe
dando, planejar para que a aula se torne mais significativa, assim como o curriculo, onde
este possa fazer sentido para o educando. Assim sendo, Sandra Mara Corazza afirma que é
importante planejar, pois;

Planejar, porque o plano de ensino também constitui a textualidade de
uma forma contra- hegemodnica de pedagogia, por meio da qual
selecionamos e organizamos objetos de estudo, experiéncias, linguagens,
praticas, vozes, narrativas, relaces sociais, identidades (CORAZZA,
[s.a.] p. 123).

Diante do exposto, percebe-se a importancia de fazer um planejamento, pois é

a partir dos mesmo que as aulas terdo um sentido para qual publico se vai ensinar, “como
ensinar? E o que ensinar?” Entdo, o ensino de historia, como o oficio do professor ¢ a arte
de ensinar, sdo elementos que constituem a pratica pedagogica e que possibilitam um novo
olhar frente aos agentes que colocam o oficio do historiador como algo cada vez mais
depreciativo. Logo, a monitoria permite perceber novas formas de pensar e sentir o ensino
de histdria, possibilita assim a formacdo discente a partir de perspectiva do ensino e da

pesquisa.
Consideracoes

A guisa de conclusdo, a monitoria possibilita uma nova forma de ver e analisar
0 ensino de Historia, entender as varias situacfes que se desenrolam dentro do ambiente da
sala de aula, pois os alunos que participam do programa de monitoria, assim como o
PIBID, desenvolvem uma determinada experiéncia de como funciona a dindmica de uma
aula, como também passam a conhecer suas limitacdes, capacidades e incapacidades frente
a arte de ensinar. Assim, ensinar ndo se configura como uma simples tarefa, pois estamos
em contato com varios sujeitos, onde o professor deve saber que posturas adotar em sala de
aula, estas vao desde as mais sérias, as mais criativas, como a de ter um jogo de cintura
para assim poder desenvolver uma boa aula.

Ser professor € ter antes de tudo vontade, é gostar do que faz e ndo fazer de
qualquer forma, pois estamos diante de varios sonhos, principalmente, no que compete ao
campo da pesquisa e ampliacdo da mesma. No entanto, a identidade ndo é algo pronto,

acabado, mas que esta sempre em processo de desenvolvimento. A vocés professores do
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tendo um novo olhar para a pesquisa e ensino, onde tudo isso foi me proporcionado atraves
de monitorias, PIBID e extensdo, pois vocés conseguiram ladrilhar junto comigo o
caminho que me mostrou o verdadeiro amor pela profissdo. Assim, se pudesse voltar no
tempo e responder a celebre frase, “O que vocé quer ser quando crescer?” .Eu s6 teria um

resposta, “Quero ser professora de historia”.
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Resumo

A monitoria proporciona um trabalho interdisciplinar, no qual possibilita a articulacéo
entre a teoria e a pratica, bem como a relacdo de cooperacdo entre os professores e
monitores. No qual, reflete todo o processo de ensino, uma vez que atua na formacédo da
carreira universitaria, melhorando o ensino de graduacdo. Dessa forma, esse trabalho por
objetivo apresentar de forma reflexiva as atividades desenvolvidas durante o programa de
monitoria de Botanica Criptogdmica do curso de Ciéncias Bioldgicas, enquanto contexto
de formacéo e desenvolvimento dos discentes envolvidos, bem como apresentar e analisar
as percepcdes dos alunos da referida disciplina acerca da monitoria. A metodologia
utilizada para sua realizacdo consiste em um relato de experiéncia de natureza qualitativa,
realizado com base nas experiéncias das monitoras da disciplina de Botanica que
desenvolveram suas atividades didatico-pedagdgicas, por meio de atividade extraclasse e

aulas préaticas. Ao seu termino de tal vivencia e experiéncia, foram sujeitas a avaliacao feita
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pelos alunos da referida disciplina por meio de um questionario. Os resultados mostraram
que a importancia da monitoria precisa ser mais trabalhada entre os discentes, uma vez que
ao perguntar para quem é importante, 81,25% dos alunos responderam que é importante
para o aluno que cursa a disciplina e 18,75% responderam para o aluno e monitor. E
quanto a presenca do monitor nas aulas préaticas 75% afirmaram que a presenga do monitor
é importante e 25% acredita que ndo € necessario a presenca do monitor. O programa de
Monitoria Académica oferece suporte aos estudantes d curso de graduacao,
proporcionando a oportunidade como experiéncia e introduzindo o discente ao futuro da

docéncia.
Palavras-chaves: Aprendizagem; Experiéncia; Monitoria;

Introducéo

O programa de monitoria constitui-se como um espago que permite a troca de
conhecimentos entre 0s monitores e 0s demais estudantes, uma vez gque para Seu exercicio
o0 aluno precisa obter aprovacdo na disciplina e no processo seletivo sob a supervisao e
orientagdo do professor. De acordo com Haag et al (2007), a monitora dispde ao aluno de
graduacdo um espaco de apoio pedagdgico que oportuniza o desenvolvimento do
aprendizado de habilidades, de técnicas e aprofundamento tedrico.

De acordo com o Art. 41 do capitulo 11l da Lei n° 5.540 de 28 de novembro de
1968, as universidades devem criar funcdes de monitor para os alunos do curso de
graduacdo que tenham bom desempenho e se submetam a provas especificas (BRASIL,
1968). Dessa forma, o monitor € um estudante em formacdo que possui conhecimento
sobre determinado conteido e que sua funcdo é auxiliar outros estudantes no processo de
ensino e aprendizagem. O monitor é considerado um estudante em formacao, que possui
conhecimento (ABREU; MASETTO, 1989).

Sendo assim, a monitoria proporciona um trabalho interdisciplinar, no qual
possibilita a articulacdo entre a teoria e a pratica, bem como a relagdo de cooperagéo entre
0s professores e monitores. Além disso, proporciona um momento de reflexdo e de
interacdo em diversas funcdes, transformando a experiéncia educativa em momentos de

humanizacdo dos sujeitos criticos (AMORIM et al, 2012).
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Deste modo, a realizagdo da Monitoria deve refletir todo o processo de ensino,
uma vez que atua na formacdo da carreira universitaria, melhorando o ensino de
graduacdo. Para sua efetivacdo, € necessario o envolvimento do monitor nas fases de
planejamento, na interagdo das aulas praticas e tedricas e, até mesmo na avaliagdo dos
alunos, proporcionando assim o contato interativo de aprendizado entre a pratica docente
com o professor e com os alunos (NUNES, 2007).

De acordo com Perrenoud (1993) o ato de ensinar ndo se restringe a aplicar
cegamente a teoria, porem implica a resolucdo de problemas e tomada de decisdes, dessa
forma a prética reflexiva tém que ser adquirida desde a formacéo inicial, tornando-se assim
parte da identidade profissional.

A disciplina Botanica Criptogamica € caracterizada por ser uma disciplina
complexa, no qual é necessario empenho para o seu completo entendimento. Nesse
sentindo, o0 programa de monitoria é de suma importancia, uma vez que é através deste que
os alunos encontram auxilio na compreensao dos contetdos.

Para as atividades da monitoria, 0 curso dispde de um Laboratorio de Botanica
para a realizacdo das aulas de Botanica criptogamica, de computadores com acesso a
internet, projetor de imagens, microscopios e outros instrumentos didaticos, sendo em um
ambiente adequado para a realizacdo das atividades tedricas e praticas junto com o
professor e com o técnico laboratorial capacitado para auxiliar nas realizacGes das aulas.

A disciplina de botéanica criptogdmica consiste ndo sé em aula tedrica como
também préatica, para isso exige maior motivacdo dos alunos para desenvolverem as
atividades, onde entra ai o apoio dos monitores e do professor. De acordo com Freire
(2002), as propostas pedagogicas valorizam a construcdo do conhecimento e estimula o
senso critico em seus alunos, resultando na verdadeira formacao docente.

Assim, a Monitoria € importante, pois supre a necessidade de muitos alunos, e,
portanto, atender as necessidades significa dar um novo significado para a diferenca.
Quando o aluno estd com uma barreira, ele se sente desmotivado e 0 monitor é capaz de
mudar essa situacdo, auxiliando, tirando suas duvidas. Com tudo isso o aluno obtém um
maior éxito na aprendizagem. De acordo com Sobrinho (2009), as atividades praticas com
as teodricas em biologia, quando vinculadas, auxiliam na reconstru¢cdo de conceitos

cientificos que sdo de significancia para o aluno.
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O presente trabalho tem por objetivo apresentar de forma reflexiva as atividades
desenvolvidas durante o programa de monitoria de Botanica Criptogamica do curso de
Ciéncias Bioldgicas, enquanto contexto de formacdo e desenvolvimento dos discentes
envolvidos. Além disso, visa apresentar e analisar as percepcfes dos alunos da referida
disciplina acerca da monitoria, visto que, € um projeto baseado na inclusdo para a

permanéncia do aluno e na remocéo das barreiras na aprendizagem e de ideias simplicistas.
Metodologia

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia de natureza qualitativa, uma
vez que evidencia aspectos subjetivos do ser humano a partir das experiéncias. Sendo
realizado com base nas experiéncias das monitoras da disciplina de Botanica Criptogamica
do curso Ciéncias Biol6gicas, que desenvolveram suas atividades didatico-pedagogicas,
por meio de atividade extraclasse e aulas praticas. No qual, ao seu termino, tal vivencia e
experiéncia foram sujeitas a avaliacdo feita pelos alunos da referida disciplina.

O projeto de monitoria visou auxiliar os alunos na compreenséo de determinados
conceitosinerentes ao estudo das algas e dos vegetais inferiores (Briofitas e Pteridofitas), e
contribuir parauma aprendizagem significativa, bem como no auxilio na preparacdo e
desenvolvimento de uma aula pratica referente ao assunto Briofitas e Pteridéfitos.

A pesquisa se desenvolveu na Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
campus CFP, de fevereiro a maio de 2016.A amostra compreendeu alguns alunos da
disciplina Botanica Criptogdmica, no qual foram distribuidos 16 questionarios com
perguntas objetivas referentes aos aspectos positivos e negativos da monitoria, assim como

suainfluéncia e importanciano aprendizado no decorrer da referida disciplina.
Resultados e Discussdes

Com base nas orientacOes recebidas pela professora orientadora, e do
coordenador do projeto de monitoria: “Monitoria: Aprender e Ensinar”, e o disposto na
secdo I, capitulo V, titulo 1l do Regulamento do Ensino de Graduacdo da UFCG, as

atividades de monitoria foram realizadas de modo a cumprir a instru¢do do item 4 do
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O foco das atividades desenvolvidas durante o periodo letivo concerne a
orientacdo dos alunos, mediante esclarecimento de ddvidas e identificacdo das
dificuldades apresentadas pelos alunos na disciplina Botanica Criptogamica, de forma a
possibilitar um melhor planejamento das atividades.

Durante todo o periodo de monitoria aconteceu assisténcia aos alunos na
compreensdo de determinados conceitos inerentes ao estudo das algas e dos vegetais
inferiores (Bridfitas e Pteridofitas), e contribuir para uma aprendizagem significativa, bem
como na participagdoe auxilio na preparacdo e desenvolvimento de uma aula pratica
referente ao assunto Bridfitas e Pteridofitos. .

Tais assisténcias aconteciam de forma individuais ou coletivas. Para melhorar a
comunicacgéo e aproximagéo foram criados grupos em redes sociais, no qual permitiam os
alunos tirarem duvidas sempre que necessario e assim a aprendizagem era compartilhada
entre todos. Os encontros também aconteciam presencialmente, no qual marcava-se um dia
e os alunos com alguma dificuldade compareciam, vale ressaltar que que esses
atendimentos aconteciam com mais frequéncia nas vésperas das avaliacoes.

O auxilio e realizacdo de aulas praticas também ocorreu, onde com o auxilio da
professora da disciplina, foram planejas e preparadas visando a melhor forma de abordar o
contedo para uma aprendizagem significativa. Tal aula pratica, contava com a
participacdo efetiva dos alunos dés da coleta dos matérias bioldgicos a serem estudados até
preparacdo das laminas.

Dessa forma, a preparacdo execucdo de aula pratica é importante no processo de
ensino aprendizagem uma vez que contribui para o desenvolvimento e aperfeicoamento
competéncia pedagogica e auxilia os discentes na producdo do conhecimento. Segundo
Bizzo (2000), as aulas praticas acompanham o processo de aprendizagem dos alunos,
verificando e auxiliando o processo de ensino-aprendizagem através da observacdo dos
progressos e das dificuldades da sala de aula.

Ao termino da disciplina o indice de aprovagdo superou o de reprovagéo (Figura
1), onde se pode notar a eficacia das metodologias e da atuagdo da monitoria no decorrer
da disciplina, onde em um total de 32 matriculados, 64,5% foram aprovados e apenas 9,3%

reprovados. Dessa forma, os resultados obtidos através dos questionarios entregues aos 16
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alunos, apontam as percepcdes dos alunos acerca do programa de monitoria.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Aprovados Reprovados Trancamentos Reprovados
por faltas

Figura 01. Relag&o quantitativa do desempenho dos alunos

De todos os alunos pesquisados, apenas um ja foi monitor, na condicdo de
bolsista, e 0s demais nunca tiveram a experiéncia de monitoria. Quando questionados se a
monitoria estimula a iniciacdo docente todos responderam que sim, porém ao perguntar
para quem é importante, 81,25% dos alunos responderam que é importante para o aluno
que cursa a disciplina e 18,75% responderam para o aluno e monitor (Figura 02). Dessa
forma, percebe-se a importancia da monitoria precisa ser mais trabalhada entre os
discentes.

100%
80%
60%
40%

20%
Para os alunos Para o monitor

Figura 02. Para quem é importante a monitoria

Referente a finalidade de buscar a monitoria, foram dadas trés op¢bes podendo ser
assinaladas mais de uma, dessa forma50% dos alunos responderam que sO procuram a
monitoria para tirar duvidas objetivas e 12,5% responderam que s6 procuram para obter

orientagdo nos estudos,12,5 % respondeu que procura a monitoria para estudar com o
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monitor e 25% responderam as trés opgdes apresentadas (Figura 3). Quando questionados
se existe a efetiva contribuicdo do monitor para a resolucdo de davidas, 87,5 %
responderam que sim e 12,5 % responderam que ndo.
100%
80%
60%
40%
20%
0%
Tirar Obter Estudar As trés

duvidas  orientagdo com ajuda  opgdes
objetivas nos estudos do monitor

Figura03. Finalidade de buscar a monitoria.

Para Matoso (2014), a monitoria atua entre os alunos envolvidos como um
processo ensino-aprendizagem, no qualdiz respeito a uma acdo extraclasse que busca
resgatar e subsidiar as dificuldadesocorridas em sala de aula. Carvalho e Fabro (2011),
enfatizam que a monitoria se faz necessaria principalmente naquelas disciplinas em que 0s
alunos apresentam maior dificuldade de compreender os contelidos abordados em sala de
aula.

Quando questionados sobre qual a sua avaliagdo da monitoria aplicada na
disciplina Botanica Criptogamica o resultado obtido apontou que 43,75 acha bom e outros
43,75 % acham regular e apenas 12,5% acho excelente (Figura 04). E quanto a presenca do
monitor nas aulas praticas 75% afirmaram que a presenca do monitor é importante e 25%

acredita que ndo é necessario a presenca do monitor.

60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

Regular Bom Excelente

Figura 04. Avaliagdo da monitoria aplicada na disciplina Botanica Criptogamica

No que diz respeito a aulas préaticas, nota-se o entendimento por parte dos alunos e
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a valorizacdo da presenca do monitor nas aulas praticas, onde a aprendizagem entre
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colegas do mesmo grau facilita o desenvolvimento académico e deixa muitas vezes 0s

alunos mais confiantes, além de contribuir na sua eficacia na aprendizagem

Consideracoes

O programa de Monitoria Académica oferece suporte aos estudantes, uma vez que
a proposta de troca de experiéncias e de conhecimentos atua na formagdo de novos
profissionais, ou seja, a monitoria no curso de graduacdo vai além da aquisicdo de um
titulo, ser monitor € uma grande oportunidade como experiéncia e introduz o discente ao
futuro da docéncia. Além de auxiliar no desenvolvimento docente dos alunos académicos
e enriquecimento intelectual, o conhecimento acerca dos grupos orienta para 0 modo de
como é importante se conhecer a diversidade vegetal presente ao nosso redor e em todo o

planeta.
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A IMPORTANCIA DA MONITORIA NO AMBITO DO ENSINO SUPERIOR: UM
RELATO DE EXPERIENCIA
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Palavras-chaves: Ensino Superior. Monitoria. Primeiros Socorros.
Introducéo

Compreende-se por monitoria uma agéo inserida no contexto do ensino superior, sendo um
servico de apoio pedagdgico, que entre outros objetivos, busca facilitar o processo de ensino-

aprendizagem, possibilitando ao académico a oportunidade de aprofundar conhecimentos e uma
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vivéncia de iniciacdo a docéncia (CARVALHO et al., 2012; UNIVERSIDADE FEDERAL
FUMINENSE, 2013).

Nesse contexto, 0 aluno gquando vivencia o exercicio da monitoria depara-se com um leque

de oportunidades que vao desde a conquista por um titulo, bem como também a experiéncia que
permite-lhe adquirir novos saberes, a partir da relacdo interpessoal com os professores da
disciplina, como também do aprofundamento em conteldos de uma determinada &rea, além do
conhecimento que o monitor constroi através da troca de experiéncia com outros alunos
(MATOSO, 2013).

Ao mesmo tempo em gue 0 monitor aprofunda seus conhecimentos em um campo
especifico, ele auxilia outros alunos contribuindo para o processo de aprendizagem. Por sua vez, 0s
monitorados encontram na monitoria um espaco no qual pode esclarecer suas duvidas, praticar e
revisar assuntos que somente a explanagdo em sala ndo tenha sido suficiente. Muitas vezes, a
relacdo estabelecida de monitor-monitorado favorece a criagdo de um vinculo propicio para uma
relacdo de menor receio, na qual ambas as partes sentem-se a vontade: o primeiro para executar sua
funcdo (facilitador do aprendizado), e os monitorados para esclarecem suas duvidas, praticarem e
desenvolverem habilidades (CARVALHO et al., 2012).

A prética da monitoria representa ainda uma oportunidade para aqueles que futuramente
irdo ingressar na docéncia. O aluno, ainda que de forma leiga, vive situagdes rotineiras no &mbito
dessa profissdo, concretizando um momento propicio para evidenciar interesse pela carreira
(MATOSO, 2013).

Sendo assim, este estudo tem como objetivos relatar a experiéncia de académicas
do curso de Graduacdo em Enfermagem durante o exercicio na monitoria da disciplina
NocOes de Primeiros Socorros, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
campus Cajazeiras, e apresentar a importancia da monitoria no ambito do ensino superior
para o processo ensino-aprendizagem do aluno durante sua formagao académica.

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, uma vez que relata acbes
vivenciadas pelo individuo como agente humano e ator social (FIGUEIREDO, 2008).

O presente trabalho adveio da experiéncia como monitoras na disciplina Nocbes de
Primeiros Socorros, no periodo de abril de 2015 a junho de 2016, correspondentes aos periodos
letivos 2015.1 e 2015.2, na UFCG, no campus de Cajazeiras/PB. Esta disciplina, no curso de
graduacdo em Enfermagem da UFCG, possui dois créditos e carga horaria de 30 horas, e é

ofertada a turma ingressante no IV semestre.
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Apos realizar um levantamento bibliogréfico, foram utilizados artigos e livros que abordam

B dee.on

a monitoria no contexto do ensino superior, bem como 0s que apontam as contribui¢fes da préatica.

Para a execucdo das tarefas da monitoria, cada monitora organizou o horéario para a
realizacdo das suas atividades considerando seus horarios disponiveis, como também os
horérios disponiveis da turma, e posteriormente houve a divulgacéo desses horarios.

As atividades consistiram em momentos de discussdo, de orientagdo, e de
aprendizado sobre as acfes de primeiros socorros desempenhadas pelo Enfermeiro no
Suporte Basico de Vida. Dentre estas atividades pode-se citar a preparacao de material
didatico para uso como instrumento metodoldgico; a participagdo de atividade em sala; e
0s encontros com os discentes para sanar davidas de abordagem tedrica e pratica, como
também orientar quanto a realizacdo de pesquisas bibliograficas e execucdo de tarefas

propostas.
Desenvolvimento

A disciplina Noc¢bes de Primeiros Socorros aborda conteddos tedricos, basicos e
praticos como: introducdo a primeiros socorros, cinematica do trauma, avaliagdo primaria e
secundaria do paciente politraumatizado, biosseguranca, desobstrucdo de vias aéreas,
dentre outros, visando conhecimento e orientacéo sobre as a¢cdes do Enfermeiro no Suporte
Basico de Vida.

A atividade de monitoria no ambito do ensino superior € um processo pelo qual
alunos auxiliam alunos no contexto ensino-aprendizagem (MATOSO, 2013). A monitoria
também é um importante instrumento para a melhoria do ensino através da articulacdo
entre teoria e pratica favorecendo assim o esclarecimento de dividas dos monitorados
guanto ao contetdo revisado, contribuindo para que o aluno seja inserido na pratica
profissional a partir do desenvolvimento de habilidades técnicas, preparando-o com maior
seguranca e precisdo para a vida profissional, proporcionando maior conhecimento, assim
como maior afinidade com o manuseio de equipamentos, aperfeicoamento do potencial
académico, bem como, estimula o aprimoramento das atividades como monitor

despertando o interesse pela pratica da docéncia.
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As monitorias aconteceram em grupos, fundamentadas em discussdes e debates
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para revisdo dos conteudos e melhor fixacdo destes e orientacbes sobre as acbes de
primeiros socorros realizadas pelo Enfermeiro. Realizou-se também exposicao de situacfes
de emergéncia cotidianas com os temas: trauma mausculo-esquelético, afogamento,
envenenamento, queimaduras e choque elétrico, convulsdes e traumatismo crénio
encefalico (TCE), sendo bastante produtivo por parte dos monitorados.

O espaco predominante para realizacdo das atividades de monitoria foi o
laboratério de Habilidades da UFCG, ambiente adequado e que oferece recursos para a
realizacdo das mesmas, ocorrendo sempre de forma satisfatoria. Uma dificuldade
encontrada durante a pratica da monitoria foi a falta de interesse de alguns discentes em
procurar a monitoria, sendo esta mais procurada antes da realizacdo de provas ou préaticas
das apresentacdes e simulacgdes de situa¢des do cotidiano.

A monitoria € uma atividade formativa de ensino regulamentada pela Lei
Federal n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, instituindo a monitoria académica em seu
artigo 41 (MATOSO, 2013).

Consideracoes

A monitoria é extremamente importante para a vida académica do monitor, pois
consiste em um O6timo treinamento para a docéncia, permitindo assim uma experiéncia
enriquecedora através da troca de saberes entre académicos e professor, contribuindo dessa
forma na qualidade do ensino oferecido pela universidade. E um método de ensino-
aprendizagem que visa acoplar teoria e pratica ampliando o aprendizado dos alunos.

Atuar na monitoria da disciplina NogOes de Primeiros Socorros foi essencial
para o aperfeicoamento dos conhecimentos, os quais sdo relevantes para nossa formagéao
académica e futura atuacdo profissional, repercutindo no crescimento intelectual e pessoal,

proporcionando também enorme satisfacdo pessoal e atendendo as expectativas.

Referéncias
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A IMPORTANCIA DA MONITORIA NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
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Rosinangela Cavalcanti da Silva
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Resumo

O presente trabalho relata a experiéncia de monitoria na disciplina de Algebra Linear do
Curso de Licenciatura em Matematica na UFCG. Compreendendo a atividade de monitoria
como uma modalidade de ensino e aprendizagem que contribui para a formagao
académica, sera apresentada a dindmica processual de organizacdo e desenvolvimento das
atividades desenvolvidas e sua configuracdo ao longo de umperiodo académico.Com o
objetivo de mostrar a importancia do trabalho na monitoria para a formacao docente e para
a troca de conhecimentos e experiéncias e como essas atividades podem contribuir de
maneira satisfatoria para a preparacdo do aluno que aprende ao ensinar Matematica.
Ensinando, muitas vezes, os alunos a estudar, orientando os colegas, identificando suas
dificuldades e incentivando-os a ndo desistir, aprendendo com o erro e buscando solucdes
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para 0s problemas matematicos juntos. Tais atividades foram executadas sob a
coordenagdo do Prof. Dr. Gilberto Fernandes Vieira e sob a Orientagcdo da Professora
Rosinangela Cavalcanti da Silva no periodo de 2015.2 no projeto: “Monitoria: Aprender e
Ensinar”.

Introducéo

O processo de ensino e aprendizagem consiste numa troca de saberes onde o
professor opera como um intermediador entre seus alunos e o conhecimento, desta maneira
este processo consiste em professor- aluno- conhecimento. Com base nisto € que
percebemos a importancia do programa de monitoria, pois nos possibilita essa interacéo e
também aprender ensinando. Com isso € importante saber que a monitoria trata-se de uma
atividade de ensino e aprendizagem que possibilita a ampliacdo da formagédo académica,

assim o programa de monitorias tem como finalidade:

[....] aprimorar o ensino oferecido na graduagdo por meio do
estabelecimento de praticas e experiéncias pedagogicas que
permitam a interacdo dos monitores com o corpo docente e
discente da instituicdo; auxiliar os professores no desenvolvimento
e aperfeicoamento das atividades de ensino e de aprendizagem;
oportunizar aos monitores orientacdo e aprofundamento relativos
aos conteudos das disciplinas monitoradas, bem como a interagdo
com os alunos no processo de ensino e de aprendizagem;
desenvolver nos monitores o0s conhecimentos e habilidades
relativos a pratica docente; promover o apoio pedagodgico e a
integracdo dos discentes com o curso e promover o atendimento de
alunos para esclarecimento de davidas sobre os contetdos
ministrados nas disciplinas da monitoria, dentro e fora do periodo
de aula. (RESOLU(;AO n® 87/2010 GR, de 5 de novembro de
2010; Regulamento do Programa de Monitorias).

Através da monitoria o discente comega a ganhar experiéncia, tem a oportunidade
de estar com os alunos, pér em pratica os conhecimentos adquiridos, conhecer a realidade
de uma sala de aula, saber que o desafio é muito maior do que imaginamos. Desafios como
de minimizar a exclus@o dos educandos em relacdo a matematica.

A monitoria é fase de conhecimento, uma primeira experiéncia no meio escolar. E
preparo total? Ensina a ser professor? Com certeza ndo, pois € uma fase de enfrentar
situacBes novas sempre que estiver atuando em uma sala de aula. Entretanto, € um preparo

prévio, no qual é possivel contar com as orientacGes dos professores orientadores, muitas
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vezes interventores, para que os futuros professores possam ser orientados para uma
pratica docente consciente.

A educacdo é o maior e melhor instrumento gestor de mudanca, através dela o
homem consegue compreender melhor a si mesmo e ao mundo em que vive, dessa forma, a
propria educacdo deve ser a primeira a aceitar e a acompanhar o desenvolvimento e suas
especificidades, ou seja, renovar e promover a interacdo com o novo. Logo ensinar vai
além da transmissdo de contetdo, se dda producdo de condicbes em que aprender é
possivel, com a interacdo de educadores e educandos e nessas condicdes vao se
transformando em reais sujeitos da construgéo e reconstrucao do saber ensinado.De acordo

com Freire, (1996):

Na formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica,
tem de ser tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.
O seu 'distanciamento’ epistemoldgico da pratica enquanto objeto
de sua andlise, deve dela 'aproxima-lo' ao maximo. Quanto melhor
faca esta operacdo tanto mais inteligéncia ganha da prética em
analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superagdo da
ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica. Ndo é possivel a assuncdo que o
sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar.

O professor deve ser sujeito reflexivo, repensando a sua pratica continuamente. A
monitoria proporciona este momento de reflexdo, no qual pode-se pensar e analisar seus
conhecimentos, buscando novas formas de atuar em suas ac¢des, buscando caminhos para
novas descobertas de ideias e conceitos, proporcionando para Si mesmo ensino
aprendizagem e para seus alunos. Segundo Freire, 1996: “Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produg@o ou sua construc¢ao”,
logo o professor reflexivo estd em continua formacdo para planejar metodologias
adequadas que levem os alunos a serem também seres reflexivos, curiosos e criticos.

Dessa forma, a monitoria estd inserida no curriculo da graduacdo como uma
oportunidade de vivenciar a realidade da vida dos professores, reducdo dos erros e

ansiedades nos primeiros contatos com o ensino. De acordo com Blanco, (2003),“A
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caracterizagdo do conhecimento do professor estd vinculada ao uso que faz do
conhecimento nas situagdes de ensino”. Assim, os ensinamentos adquiridos com estudo
orientado pelo professor e o contato com os alunos tirando ddvidas sdo de suma

importancia para a formagéao inicial dos licenciandos.

Desenvolvimento

As aulas de monitoria servem para reforcar conteudos que os alunos estdo
estudando naquele periodo. Estas aulas, sdo metodologicamente tradicionais, com isso
percebemos que alunos tinham mais dificuldades em aprender os contedos ministrados
pelos professores, por causa da falta de pré-requisitos dos estudantes. Nestes momentos,
muitas vezes os estudantes chegavam com varias listas de exercicios, solicitando fosse
respondida e consideravam que 0 monitor se resume a apenas isso. Porém, foi feito uma
conversa sobre o papel do monitor e em seguida foi iniciado o trabalho. As acdes
consistiram numa troca de experiéncias e conhecimentos através da revisdo dos contetdos
estudados e discussdo dos exercicios.

Tendo em vista as orientacdes recebidas do professor orientador, e do coordenador
do projeto de monitoria: “Monitoria: Aprender e Ensinar”, as atividades de monitoria
foram realizadas de modo a cumprir a instrucdo do Edital PRE n° 002/2016, Item 4 —das
atribui¢6es do monitor.

Nas aulas da monitoria, além da resolucdo de problemas trazidos pelo monitor, as
questdes trabalhadas no decorrer da semana, durante as aulas do professor orientador,
também eram discutidas, buscando tirar as davidas trazidas pelos alunos, os quais tiveram
uma participagao ativa no desenvolvimento das aulas da monitoria. O foco das aulas era a
resolucéo de questdes. Fazia-se a anotacdo do contetido que ja havia sido visto durantes as
aulas regulares no decorrer da semana, e na sequéncia buscava-se junto com os alunos
resolver problemas referentes aquele conteudo estudado, tanto os problemas trazidos pelo
monitor, quanto problemas trazidos pelos proprios estudantes.

Nasaulas de auxilio ao professor, os bolsistas auxiliam os professores de

matematica em sala de aula. Estas aulas sdo muito interessantes e bem proveitosas, pois
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sdo aulas nas quais aprende-se muito, acompanhando de perto o comportamento do
professor, do que se pode fazer, do que € melhor fazer e o0 que nédo se pode fazer em sala de
aula. Nestas aulas sdo verificadas as dificuldades dosalunospodendo ser entdo uma
ferramenta que auxilia o monitor na hora de tirar duvida, logo que, este é consciente da real

dificuldade do aluno e assim pode buscar solugdes pertinentes aquela dificuldade.

Consideracoes

No Programa de Monitoria se pretende pdr em pratica o que estuda na teoria. Mas
ao entrar em sala de aula,0 monitor se depara com uma realidade totalmente diferente. Essa
experiéncia foi muito importante para a minha formagdo como docente. N&o tive
dificuldades com os conteidos, nem com a interacdo professor-monitor. Pude perceber a
grande dificuldade que a maioria dos alunos tem com a Matematica. Aprendi que o
professor como mediador do conhecimento tem que se impor em sala de aula, dominar
bem o contetdo, respeitar os alunos, ser interativo, comunicativo e dindmico. Aprendi
acima de tudo tem que amar o que faz. Acredito que alcancei meus objetivos e que meu
trabalho tenha sido reconhecido por todos. O exercicio da Monitoria veio acrescentar
conhecimento a carreira académica e profissional, e esse € o diferencial desta
Universidade. Conhecimentos de diversas areas foram agregados durante a realizacdo das
atividades de Monitoria. Além disso, tive a oportunidade de desenvolver a capacidade de
estar a frente da classe, obtendo experiéncia em lecionar aulas, acompanhando as
dificuldades dos alunos e através do apoio ao tirar as ddvidas obtive ainda mais

conhecimento que veio a complementar a carreira como monitor.
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A MONITORIA NO PROCESSO DE FORMA(}AO DOCENTE: UMA BREVE
DISCUSSAO

Andressa Sarmento da Silva
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andressa_sarmento.geo@hotmail.com

Micaelle Amancio da Silva
Professora do curso de Licenciatura em geografia CFP/UFCG
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1.Introdugéo

A monitoria tem papel importante na formagdo docente, pois permite ao aluno-
monitor ter uma maior aproximacgdo com atividade docente. Segundo Natario e Santos
(2010) a monitoria possui como finalidade a melhoria da formacgdo profissional e seu
desenvolvimento, obtendo um aprimoramento no que diz respeito & qualificagdo do ensino,
e uma maior inser¢do tedrica, possibilitando o desenvolvimento de habilidades em suas
atividades, com isso 0s programas de monitoria proporcionam uma maior interacdo e
experiéncia académica na vida do graduando.

O Programa de Monitoria Académica tem proporcionado tanto o aprendizado como

a pratica na Universidade, contribuindo assim para o processo da formacao docente. Para
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Lima e Corréa (2008) o exercicio da monitoria ndo é sO possuir um certificado ou
contabilizacdo de pontos, mas sim uma experiéncia produtiva e encorajadora com a
possibilidade de vivenciar, de certa forma, a docéncia.

Nesta perspectiva este trabalho tem como objetivo abordar e fazer uma reflexao
sobre a experiéncia da monitoria e sua relevancia na formacdo docente. A referida
atividade fazia parte do programa “Primeiros Passos: Rumo a Pratica Docente” do Centro
de Formacéo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande, desenvolvida no
periodo letivo de 2015.2, com a turma de Estagio Curricular Supervisionado I, do 6°
periodo noturno do curso de Licenciatura em Geografia, sob a orientacdo da Professora
Micaelle Amancio, a turma contava com um total de 20 alunos.

A disciplina de Estagio | é, para a maioria dos alunos da graduacdo enquanto
professores, o primeiro contato com a escola, seu futuro campo de atuagdo. A monitoria
nessa disciplina se faz importante, pois permite uma troca de experiéncias entre os alunos e

0 monitor (a), que ja vivenciou essa pratica e pode contribuir com suas experiéncias.

2.Metodologia

Para a realizacdo das aulas, aconteceram encontros prévios entre a professora e a
monitora, para debater os conteudos e temas a serem trabalhados em sala de aula. Foram
realizadas pesquisas bibliograficas sobre tais contedos, baseando-se principalmente em
artigos cientificos e livros, buscando assim um maior aporte tedrico para as discussoes.

Durante a monitoria da disciplina Estagio Curricular Supervisionado em Geografia
I, ocorreu debates a partir de textos que traziam questdes relacionadas ao espaco escolar e
toda sua conjuntura. Dando assim base para a analise dessa instituicdo que seria
desenvolvida pelos alunos durante a pratica do estagio, onde os mesmos analisaram a
escola a partir de sua estrutura fisica, documentos, sujeitos que a compdem e outros
elementos, buscando assim entender a dinamica, relacGes e questbes que permeiam este
espaco.

Realizou-se também seminéarios, nos quais foram abordados tematicas mais

emergentes que permeiam o contexto escolar, buscando discutir estes problemas e oferecer
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alguma base para que os alunos, enquanto futuro docentes, possam lidar com tais questdes,
sendo elas: Bullying, racismo e sexualidade. Ocorrendo antes uma palestra com a
Professora Dr2 Mariana Moreira Neto, sobre a questdo de género na escola.

Trabalhou-se com a exibicdo do documentario “Pro dia nascer feliz”, que
apresentava uma discussdo sobre diferentes realidades escolares, apontando problemas e
perspectivas, apresentando assim ao aluno da graduacdo diferentes contextos escolares e
permitindo uma maior discussdo. Trazendo essa mesma proposta e para encerrar a
disciplina, foi realizado um estudo de campo, no qual visitamos algumas escolas da cidade
de Cajazeiras e da cidade de Cachoeira dos indios, 0 mesmo tinha como objetivo analisar
diversas e diferentes realidades escolares, a partir da observacdo e conversas com 0S
sujeitos da escola. O mesmo foi bastante produtivo, pois trouxe uma aproximacao maior da
realidade que tanto foi discutida em sala, permitiu “desvendar a complexidade de um
espaco determinado extremamente dinamico e em constante transformagdo [...]”
(PONTUSCHKA, et. al. 2009, p. 173)

As atividades avaliativas se deram a partir de uma prova dissertativa, seminarios, e
a redacdo do relatério de estdgio, onde os alunos relataram e analisaram sobre sua
experiéncia de estagio. Enquanto monitora, a partir das orientacdes feitas pela professora,
ajudei aos alunos na orientacdo destes relatorios, tirando suas davidas e fazendo
discussdes.

Os monitores se apresentam assim como agentes da acdo em relacdo as suas
funcgdes, sendo ativos com suas devidas atividades como também pesquisas, planejamento
e gestdo (LAFFIN, 2004). Sao atuantes durante todo o processo junto com o professor,
desde antes de entrar em sala de aula, pois ocorrem reunides, planejamento da aula, de

textos a serem discutidos e debatidos.

3.Resultados

De acordo com No&voa (2003) a formacéao de professores é para se pensar no geral,
englobando as dimensfes iniciais e continuada, com uma troca constante entre

Universidade e Escola a partir do interesse dessas institui¢cdes, possuindo as caracteristica
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desse profissional, sua competéncia, o saber necessario, a aprendizagem profissional e o
curriculo através da formacao investigativa.

A monitoria de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I, permitiu uma
maior aproximagao e entendimento da atividade docente, por meio das atividades que eram
desenvolvidas juntamente com a professora-orientadora. Pude intensificar minhas leituras e
contribuir com os alunos da disciplina em questdo, trazendo minhas experiéncias e
participando das discussdes, e por meio do estudo de campo pude conhecer e analisar
diferentes realidades escolares, contribuindo assim pro meu processo de formagao.

Como momento formativo, na busca da identidade e de qual professor queremos
ser, e pensar de forma reflexiva, a monitoria possibilita para 0 monitor enquanto continuo
processo de ensino- aprendizagem e experiéncias na sua formacdo académica, buscar o
desenvolvimento da sua identidade critica e reflexiva. Este programa de monitoria
“Primeiros Passos: Rumo a Pratica Docente”, auxilia no contato com a realidade
profissional ao estar em uma sala de aula, construindo praticas e conhecimento em

parceria monitor, alunos, e professor-orientador.
Palavras-Chave: Estagio. Formagdo Docente. Monitoria.
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AS CONTRIBUICOES DA MONITORIA PARA A FORMACAO DOCENTEE A
APRENDIZAGEM DODISCENTE

LACERDA, Francisca das Chagas Silveira
franciscasilveiral@hotmail.com
Graduada em Licenciatura em Geografia CFP/UFCG

DI LORENZO, Ivanalda Dantas Nobrega
ivanaldadantas@gmail.com
Professora Adjunta, Orientadora, UNAGEO/CFP/UFCG

Este trabalho é referente a experiéncia vivenciada pelo discente-monitor junto ao
Professor de Disciplina, Orientador, quando desenvolvemos a atividade de monitoria na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I, no periodo 2015.1, no
curso de Licenciatura em Geografia, Centro de Formacdo de Professores, Universidade
Federal de Campina Grande.

A Disciplina proposta tem como objetivo preparar o aluno para a pratica da
docéncia no Ensino do 6° e 8° Anos, do Ensino Fundamental, permitindo sua autonomia
quanto ao seu processo de concepcao, elaboracdo e exercicio de sua profissionalizacéo.
Desse modo, durante o exercicio da monitoria percebemos a importancia do referido
Programa no processo de formacdo discente nos cursos de formacdo de professores no
Ensino Superior.

A monitoria traz consigo uma importante contribuicdo para a formacdo dodiscente,
visto que este espago proporciona uma melhor interagdo entre discente, discentes
matriculados na Disciplina ofertada e, o docente orientador na Monitoria, além da
promocdo da interatividade entre 0 monitor e 0s demais discentes, proporcionando um
dialogo entre os mesmos, e por conseguinte, maximizando os resultados na aprendizagem
durante a formacdo docente segundo a perspectiva freireana de que ao ensinar se aprende,
e vice-versa, expressando o debate em torno da formagé&o dodiscente.

O exercicio da monitoria nas disciplinas de Estagios e Praticas de Ensino nos
permite um olhar diferenciado sobre a docéncia, pois proporciona o contato direto com o0s
educandos, a troca de conhecimentos multiplos entre professor, aluno e monitor. Por sua
vez, durante esse exercicio pudemos observar que o Estagio apresenta-se como parte

essencial na formacdo de professores, pois 0 mesmo tem como objetivo proporcionar ao
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pois, 0 mesmo passara a vivenciar a realidade na qual ele estara inserido, na condicdo de
futuro docente, permitindo assim um momento critico reflexivo sobre a formacdo que esta
vivenciando. Participar da monitoria é algo importante durante o Ensino Superior, em
funcéo do desenvolvimento de habilidades e competéncias do monitor.

A atividade de monitoria evidencia para o discente-monitor a dicotomia entre teoria
e pratica existente nos cursos de formacdo de professores, ofertando ao discente a
possibilidade de uma formacao critico reflexiva para o desenvolvimento dessas habilidades
e competéncias capazes de superar essa dicotomia, por vezes existentes nos cursos de
formacéo de professores. Conforme Passini (2010, p. 29):

[...] para nos tornamos professores, precisamos construir conhecimento
profissional, que ndo é algo pronto e que podermos compreender
estudando a experiéncia dos outros. O conhecimento metodoldgico das
acOes em sala de aula seré construindo pela vivencia em sala de aula, ao
longo da carreira como professor. O nosso desempenho docente
dependera ndo exclusivamente, mas grande parte, de nosso histdrico
académico e das reflexdes sobre & pratica de ensino nos momentos de
sala de aula.

Sendo assim podemos compreender que a monitoria tem um papel de grande
importancia para formacao docente, visto que a mesma nao possibilita apenas a observagéo
da préatica docente, mas a oportunidade para criar estratégias pedagdgicas de atuacdo em
sala de aula, juntamente com o professor da disciplina que estd sendo ministrada. Desta
forma, compartilhamos do pensamento de Barreiro (2006, p. 89):

E sabido que a Universidade, em especial, os cursos de formacio
docente, tem papel importante na formacdo dos professores, e é dentro
dela que o mapa para o conhecimento da realidade educacional pode e
deve ser tragado. Este mapa precisa, necessariamente, inscrever-se no
binbmio teoria-pratica. Educadores precisam de formacdo tedrica e da
concretizagdo da teoria na pratica, adquiridas em situacOes didaticas que
permitam que os conhecimentos apreendidos, de diferentes natureza e
experiéncias, possam ver experimentados em tempos e espacos distintos

[.].

A afirmacdo desse autor nos da ainda, mais um suporte no que se refere a
necessidade de se trabalhar a relacdo teoria e pratica na formacao docente, fato que se pode
presenciar na monitoria, a qual possibilita a relacdo de aprendizagem na universidade, ndo

apenas como observador da teoria, mas, sim como mediador da teoria e pratica nos tornado
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assim um profissional critico reflexivo indispensavel pra a nossa formacéo docente.

Durante o exercicio da monitoria o atendimento aos alunos foi realizado de modo
presencial e também a distancia, quando necessario. Os encontros presenciais aconteciam
com a presencga semanal em sala de aula e também na Biblioteca Central.

Os resultados obtidos demonstraram um fator afirmativo, tendo em vista 0 nimero
de aprovados na Disciplina em exercicio de monitoria, na qual pudemos auxiliar os
educandos no exercicio da escrita de projeto e relatorio de estagio, bem como na confeccao
de objetos educacionais, planos de aula e leituras de fichamentos, resumos, resenhas e
preparacdo de aulas praticas.

Quadro 1- Resultado Final da Disciplina

Alunos Total %
Aprovados 27 99%
Reprovados por notas 1 1%
Trancamentos 0 0%
Reprovados por Faltas 0 0%
Total = Matriculados 28 100%

Fonte: Autores, 2015.1.

Pudemos observar que ao longo da disciplina os alunos foram se desenvolvendo aos
poucos, Visto que no inicio ndo havia muita participacdo nas aulas, mas com o
aprofundamento nas leituras, fizeram com que os alunos participassem mais e obtivessem
um bom resultado em relagdo ao ensino/aprendizagem na disciplina de Estégio
Supervisionado Curricular em Geografia I1.
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Resumo

A monitoria é uma modalidade de ensino e aprendizagem que contribui para a formacéo
dos alunos de graduacdo. Sendo a monitoria de Imunologia uma ferramenta que pode
contribuir na apreensdao do conhecimento, objetivou-se avaliar a aprendizagem dos
discentes do Curso de Enfermagem acerca dos conteddos ministrados na disciplina
Imunologia. Trata-se de um estudo de caracteristica descritiva e quantitativa, realizada na
Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras—PB, no periodo letivo de
2015.2. A amostra (62) foi composta pelos alunos do quarto ao sexto periodo de
Enfermagem que atenderam aos critérios de inclusdo e exclusdo. Os dados foram coletados
através de um questionario semiestruturado, abordando dados sociodemograficos, dos
contetidos de Imunologia e sobre a monitoria dessa disciplina.Dos 62 participantes, com
idade média de 22,6 (+ 3,56) anos, a maioria era mulheres (79%), solteiros (85,5%), sem
filho (97%), de cor da pele parda (55%) e cursava o quinto periodo de Enfermagem (47%).
Dos trés periodos avaliados, os discentes do quarto (50%) e sexto (60%) periodos foram os
que apresentaram um melhor desempenho, sendo este considerado bom (6-8 pontos);
seguido pelo quinto periodo que teve a maioria (44,4%) dos alunos com desempenho
regular (3-4 pontos). Todos os alunos do quarto periodo relataram ter participado da
monitoria, seguido por (86,2%) do quinto e (80%) do sexto.De todos os entrevistados,
98,4% consideraram importante ter monitor na disciplina de Imunologia. As avaliacfes dos
discentes de Enfermagemrevelam que estes veem a monitoria como uma formaefetiva de
contribuicdo para a resolucdo de duvidas concernentes aos conteddos ministrados na
disciplina.O presente estudo evidencia claramente uma forte tendéncia da influéncia da
monitoria no bom desempenho dos alunos em Imunologia.

Palavras-chave:Aprendizagem. Monitoria. Sistema Imunoldgico.
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Introducéo

A monitoria € uma pratica que contribui como acréscimo na vida académica do
aluno, ampliando na producdo do conhecimento, servindo assim, como um apoio no
processo de ensino eaprendizagem do discente (SCHNEIDER, 2006). Israel e Koppe
(2009) apontam que durante esse processo de ensino e aprendizagem, o discente realiza
suas atividades em conjunto com os docentes, auxiliando-o e compartilhando
conhecimentos.

No processo ensino e aprendizagem na graduagdo encontramos um momento
propicio para mudancas e amadurecimento, intimamente ligado a formacdo e geracdo de
um novo profissional. A monitoria de imunologia disponibiliza aos discentes a
oportunidade de esclarecimentos de duvida extraclasse, propiciando maior compreensdo
dos contetdos da disciplina. Dessa forma, o monitor torna-se um elo importante que tem
como objetivo, maior obtencdo de conhecimentos tanto pelos monitores quanto pelos
discentes assistidos e, por conseguinte, a formacao de profissionais competentes.

A imunologia é a ciéncia que estuda a resposta imune na sua concepgao mais
ampla e diversa, abordando os eventos celulares e moleculares que ocorrem apés o contato
entre um organismo e micro-organismos e substancias estranhas (ABBAS, 2012).

O impacto da imunologia vai além da resposta as infeccdes. O campo da
Imunologia comporta diversas areas de estudo no tratamento de doencas, entre outras
razdes, tais como: rejeicdo de transplantes, tratamento de neoplasias malignas e estudo de
doencas com alta morbimortalidade causadas por respostas imunes anormais. Com o
constante avanco cientifico e tecnolédgico, ocorreu concomitantemente um crescimento da
Imunologia como ciéncia.

O carater interdisciplinar da ciéncia Imunologia faz com que a mesma esteja
fortemente ligada a outras importantes areas como: Fisiologia, Citologia, Anatomia,
Patologia, Genética, Biologia Molecular e Farmacologia. Dada a sua importancia para a
sociedade, a Imunologia foi indiscutivelmente adaptada e inserida nas instituicdes de
ensino superior, como contetdo disciplinar(FAGGIONI, et al., 2011).

Assim sendo, a Imunologia tornou-se uma disciplina indispensavel para a

formacdo dos diferentes profissionais que atuam na area da saiude (KIPRIYANOV & LE
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GALL, 2004). Nesse contexto, essa disciplinarequer leituras e discussdes que vao além dos
topicos descritos nas ementas, exigindo pesquisas adicionais que permitam o
reconhecimento de inter-relacdes com outras areas do conhecimento. Dessa forma, se faz
necessario a colaboragdo de monitores para viabilizar esse processo.

Partindo desse pressuposto surgiu & curiosidade de avaliar a aprendizagem dos
alunos do Curso de Enfermagem acerca dos contetdos ministrados na disciplina

Imunologia que participam do programa de monitoria da UFCG.

Metodologia

O presente estudo tem carater descritivo eabordagem quantitativa. A pesquisa
foi realizada nas dependéncias do Centro de Formagdo de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande (CFP/UFCG), campus situado na cidade de Cajazeiras,
Paraiba, no periodo letivo de 2015.2.

A amostra foi composta pelos discentes do Curso de Enfermagem que
atenderam aos seguintes critérios de inclusdo: a) estar regularmente matriculado durante o
periodo de coleta de dados, b) cursar do quarto ao sexto periodo, pois eram alunos que ja
cursaram a disciplina Imunologia que é ofertada no terceiro periodo e c) ter idade igual ou
superior a 18 anos. Ndao fizeram parte deste estudo aqueles discentes que, embora
atendessem aos critérios de inclusdo, se recusaram a participar do estudo, foi monitor de
imunologia nas trés turmas e aqueles que estiveram ausentes da instituicdo no periodo da
coleta dos dados.

As variaveis estudadas foram relacionadas aos dados sociodemograficos, dados
sobre os contetidos de Imunologia e dados sobre a monitoria de Imunologia. Os contetddos
de imunologia selecionados para a abordagem foram: O sistema imunoldgico, imunidade
inata e adaptativa, anticorpos e reacdes de hipersensibilidade.

Os dados foram coletados em maio e junho de 2016, através de um
questionario semiestruturado com 23 itens composto de questdes,em sua maioria,
objetivas, elaboradas com intuito de alcancar os objetivos propostos. ApOs a coleta,
osdados foram organizados e tabulados em planilhas do Excel, depois analisados através
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de estatistica descritiva, e apresentados em tabela e gréficos.

Ao longo do estudo foram respeitados 0s principios éticos que norteiam
qualquer trabalho do género, tendo este sido assegurado pela confiabilidade dos dados,
pela assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido pelos participantes. Foi
referido ainda que o estudo ndo iria constituir qualquer prejuizo para 0s mesmos, tendo

ainda sido garantido que estes tomariam conhecimento dos achados obtidos no trabalho.

Resultados e Discussao

De forma a caracterizar os participantes do estudo foi aplicada estatistica
descritiva (porcentagem) a um conjunto de dados sociodemograficos. Sendo assim,
destacam-se os dados referentes a idade dos 62 participantes, que variou entre 18 e 33 anos
com média de idade de 22,6 (+ 3,56) anos, caracterizando uma populacdo jovem, sendo a
maioria, 79% (49), do género feminino.

Quanto ao periodo do curso, 29(47%) estudantes cursavamo quinto periodo, 18
(29%) o quarto e 15 (24%) o sexto periodo. Em relacdoa situacdo conjugal,85,5% (53) dos
discentes do estudo eram solteiros e os demais 14,5% (9) casados. Sendo que, a grande
maioria 97% (60) ndo tem filho. Quanto a cor da pele 55% (34) declararam ser parda; 34%
(21) branca, e 11% (7) negra. No quesito ocupacao 85,5% (53) apenas estudam, enquanto
14,5% (9) trabalham e estudam. A maioria (69,4%) dos alunos reside no municipio de
Cajazeiras, 0 que se espera dispor de mais outros horarios para a monitoria, que geralmente
é realizada na UFCG, Campus de Cajazeiras.

Tabela 1-Perfil sociodemografico dos discentesdo 4° ao 6° periodo do Curso de
Enfermagem. Cajazeiras, PB, 2016.

Variaveis f %
Faixa etaria 18-23 45 72,58%
(anos) 24- 29 12 19,35%
30-35 5 8,07%
Género Masculino 13 21%
Feminino 49 79%
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Periodo que cursa Quarto 18 29%
Quinto 29 47%
Sexto 15 24%
Situagéo conjugal Solteiro 53 85,5%
Casado 9 14,5%
Viavo 0 0%
Tem filhos Sim 02 3%
Né&o 60 97%
Cor da pele Branca 21 34%
Negra 7 11%
Parda 34 55%
Vermelha 0 0%
Amarela 0 0%
Ocupacéo Estudante 53 85,5%
Estuda e trabalha 9 14.5%
Reside em Cajazeiras 43 69,4
Outro municipio 19 30,6

Fonte: Pesquisa Direta/2016

Para verificar o desempenho dos estudantes nos conteudos de imunologia, foi

realizada a correcdo dos questionarios aplicados e as notas obtidas foram agrupadas em

quatro categorias: ruim (0-2 pontos), regular (3-5 pontos), bom (6-8 pontos) e 6timo (9-10

pontos), e os resultados apresentados no grafico 1.

Gréfico 1 - Desempenho dos alunos, do quarto ao sexto periodo do Curso de Enfermagem,

nos contetdos de Imunologia,durante o periodo letivo de 2015.2. Cajazeiras-PB. 2016.
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Dos trés periodos avaliados, os discentes do quarto e sexto periodos foram os

que apresentaram um melhor

desempenho,

sendo este considerado bom (6-8

pontos).Percebe-se que a maioria (60%) dos alunos do sexto periodo apresentou melhor

resultado na resolucdo correta das questdes envolvendo conteudos de imunologia (Gréafico
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1). E provavel que pelo fato desses alunos do sexto estarem vivenciando novamente
conteudos chaves da disciplina de imunologia (imunidade inata e adaptativa, anticorpo e
hipersensibilidade) nesse periodo em que estdo cursando a disciplina de enfermagem em
salde coletiva Il, tenha contribuido no maior percentual de acertos em relagdo aos demais

periodos.

No gréafico 1 nota-se que, embora alguns (20,7%) alunos do quinto periodo
tenha apresentado um desempenho ruim (0-2 pontos) na avaliacdo, a maioria (65,5%) teve
um desempenho regular (3-5 pontos). O que se pode perceber com isso € que apesar da
disciplina ser um assunto complexo, a maioria dos alunos apresentou um bom

aproveitamento.

Dos 18 participantes do quarto periodo, nove (50%) tiveram bom desempenho
na avaliacdo e 8 (44,4%) foram regular.Os alunos desse periodo foram os que cursaram
mais recentemente a disciplina de imunologia, estando ainda sob uma influéncia também

recente da monitoria.

Gréfico 2 - Distribuicdo dos discentes que participaram da monitoria de Imunologia por

periodo, Cajazeiras-PB, 2016.
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A participagéo dos discentes do quarto periodo na monitoria de Imunologia foi
totalmente satisfatoria, na qual todos os discentes entrevistados (100%) buscaram auxilio
através da mesma. No quinto e sexto periodos a maioria (86,2%) e (80%) dos discentes,
respectivamente, relataram ter procurado a monitoria. Esses resultados mostram a
importancia que a monitoria tem para o aluno no seu aprendizado, pois € por intermedio

dela que o aluno pode retirar suas davidas e minimizar as fragilidades existentes na
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Gréfico 3 - Percepcao dos discentesdo quarto ao sexto periodo do Curso de Enfermagem,

sobre a contribuicdo da monitoria de Imunologia no seu aprendizado, Cajazeiras-PB, 2016.
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Para os alunos monitorados, quando questionados sobre a efetiva contribuicéo
da monitoria para a resolucdo de duvidas e no seu aprendizado, teve-se a maioria das
respostas positivas. 98,2% dos alunos relataram que a monitoria contribuiu no seu
aprendizado, enquanto apenas 1,8% relataram que ndo receberam influéncia da monitoria
na sua aprendizagem, seja porque nao buscou a monitoria, seja porque ndo achou
importante a retirada de davidas. Essa influencia da monitoria no aprendizado pode ser

notada no grafico 1, em que a maioria dos alunos apresentou bom desempenho.

Segundo Haaget al. (2007) e Fortes (2015) a monitoria influencia
positivamente no aprendizado do discente monitorado, pois é através dela que o aluno

consegue assimilar o contetido no seu proprio ritmo.

Gréafico 4 — Tipo de atendimento prestado pelo monitor da disciplina Imunologia.

Cajazeiras, 2016.
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Ao analisar as respostas dos alunos, percebeu-se que, o atendimento prestado

pelo monitor na maioria das vezes, foi de modo presencial, com 72,7%. Porém, com o
acesso a tecnologia crescendo constantemente, esse atendimento esta saindo do ambito de
salas e bibliotecas, e se tornando também acessivel virtualmente, com 25,5% dos discentes

relatando que receberam atendimento presencial e virtual.

E 1,8% dos alunos monitorados, relataram que receberam atendimento, apenas
virtualmente.Apesar dos resultados mostrarem um maior atendimento presencial da
monitoria esse cenario vem mudando nos dias de hoje, pois muito aluno tem procurado
pela monitoria de forma virtual, através de aparelhos de celular e de redes sociais. Seja por
residir em outra cidade, seja por trabalhar e n&o conseguir assistir monitoria

presencialmente no horario estabelecido pelo monitor.

Gréfico 5-Percepgdo dos discentes (4° ao 6° periodo) do Curso de Enfermagem sobre a

importancia de ter monitor na disciplina Imunologia, Cajazeiras-PB. 2016.
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Outro ponto fundamental na avaliacdo foi sobre qual a percepcdo dos discentes
sobre a importancia de ter monitor na disciplina de Imunologia. De todos os 62
participantes do estudo, 61(98,4%) consideraram importante ter monitor na disciplina de
Imunologia. Por apresentar contetidos complexos, os alunos sentem uma dificuldade no
entendimento desses conteudos, 0 que se torna necessario um auxilio extra-aula para que
seja possivel retirar as duvidas sobre algo que néo tenha ficado totalmente compreendido.
Nesse caso, 0 papel do monitor se mostra crucial, por servir de elo entre o professor e o
aluno. Em concordancia, Duarte (2013) afirma que o monitor é importante por auxiliar no
desenvolvimento académico do discente monitorado, uma vez que a maioria desses alunos

demonstra dificuldades em solicitar esclarecimentos de suas duvidas aos docentes, assim, 0
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monitor transforma-se em um intermediario, no qual tem como objetivo maior, a obtencéao

de conhecimentos pelos discentes e como resultado, a formacdo de um profissional mais

qualificado e de boa instrucao.

Conclusao

A monitoria de Imunologia mostrou-se de grande importancia, pelo fato de
fornecer suporte aos alunos monitorados, na relacdo de troca de conhecimentos que é
ofertada durante o programa, tanto entre o professor-monitor como monitor-discente
monitorado. As atividades desenvolvidas na monitoria € um exercicio, na maioria das
vezes,extraclasse, que tem como objetivo retirar davidas e minimizar as dificuldades
durante as aulas.

Os resultados desse estudo mostraram claramente uma forte tendéncia da
influéncia da monitoria no bom desempenho dos alunos em imunologia. Na medida em
que, quando avaliados meses depois de ja terem cursado a disciplina, a maioria dos alunos
dos trés periodos de Enfermagem, assistidos pela monitoria, apresentou um desempenho
satisfatorio, mesmo se tratando de contetdos tdo complexos, de um grau considerado
elevado de dificuldade pelos alunos, como é o caso dos conteldos de imunologia. 1sso

ratifica o excelente papel da monitoria no aprendizado dos discentes.
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MONITORIA PARA ALEM DA UNIDADE DE CENTRO CIRURGICO: um relato

de experiéncia

Amanda Fernandes Machado
Marcia Natalia Machado Tavares
Jaine da Silva Batista

Hozana Gomes de Sousa

Edineide Nunes da Silva

Resumo

Trata-se de um relato de experiéncia, de abordagem critico-reflexivo, sobre a vivéncia de
ser monitor da disciplina Enfermagem Cirurgica Il, pelo Programa de Monitoria da
Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Formacao de Professores, Cajazeiras-
PB, durante o periodo de maio 2015 até maio de 2016 (periodos 2015.1 e 2015.2). O
objetivo é descrever as experiéncias vivenciadas pelas monitoras nas atividades praticas no
ambiente hospitalar em especial no Centro de Material e Esterilizacdo e rouparia do
Hospital Regional de Cajazeiras, a fim de estimular outros graduandos a enveredarem pelo
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caminho da monitoria e ampliar seus conhecimentos sobre a enfermagem perioperatoria. A
experiéncia possibilitou conhecer a estrutura fisica, organizacional e os recursos humanos
do Centro de Material e Esterilizacdo e da Unidade de apoio a Rouparia Hospitalar e
garantiu a ampliagdo dos conhecimentos e habilidades técnico-cientifica dos monitores
sobre a area, fortalecendo a formacéo profissional. Conclui-se que a vivéncia da monitoria
para o académico é de suma importancia, uma vez que contribui significativamente para o
aprendizado e para o crescimento profissional do discente. Contribuindo também para sua
vida pessoal, uma vez, que permite a percepcdo da imensa responsabilidade o que o espera.

<o e com

Palavras-chave: Centro de Material e Esterilizacdo, Rouparia Hospitalar, Biosseguranca.

Introducéo

O Programa de Monitoria da Universidade Federal de Campina Grande, Centro
de Formacdo de Professores, garante aos alunos da graduacdo a oportunidade de realizar
atividades de monitoria em diversas areas, possibilitando ao aluno desenvolver as
habilidades técnico-cientificas.

A disciplina de Enfermagem Cirargica Il abre um leque de possibilidades de
conhecimento e desenvolvimento de habilidades para o monitor, quando este tem a
oportunidade, sob a orientagdo da professora da disciplina, ministrar monitorias sobre
contetdo tedrico-pratico no laboratério, em sala de aula e no campo de pratica da
disciplina, constituido pela Unidade de Centro Cirargico (CC), Centro de Material e
Esterilizacdo (CME) e unidades de apoio, como a Rouparia Hospitalar, muitas vezes
esquecidas e que tem importancia indispensavel para cumprimento das atividades com
seguranca e qualidade no Centro Cirargico.

Na perspectiva de conhecer além do CC propriamente dito, esse trabalho
abordard as experiéncias vivenciadas pelas monitoras no CME e na Unidade de apoio
como a Rouparia do Hospital Regional de Cajazeiras, durante as atividades praticas da
disciplina, desenvolvidas nos periodos 2015.1 e 2015.2, garantindo ao monitor o
conhecimento acerca da estrutura fisica, organizacional, os recursos humanos e as medidas
de biosseguranca adotadas nesses ambientes.

De acordo com a Sociedade Brasileira de Enfermeiros de Centro Cirdrgico,
Recuperacdo Anestésica e Centro de Material e Esterilizacdo (SOBECC), a unidade de

centro cirurgico é composta pelo Centro Cirurgico (CC) propriamente dito, pela
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Recuperacdo Pos-Anestésica (RPA) e pelo Centro de Material e Esterilizacdo (CME).
Assim essa unidade é ampla e depende de outras unidades de apoio como a Rouparia
Hospitalar, Hemonucleo, dentro outros setores.

Dentre as &reas da unidade do CC destacaremos 0 CME e a unidade de apoio a
Rouparia Hospitalar, nesse trabalho, considerando que para realizagédo de um procedimento
cirurgico com seguranca e qualidade , faz-se necessario um trabalho em equipe e de forma
sistematizada entre todos os profissionais desses setores proporcionado uma assisténcia de
qualidade , respeitando as medidas de biosseguranca.

Para que ocorra um trabalho sistematizado e harmonioso nessas unidades CME
e Rouparia Hospitalar a Diretoria Colegiada da Agéncia Nacional da Vigilancia Sanitaria
regulamentou as RDC N° 15, de 15 de Marco de 2012 que dispBe sobre requisitos de boas
praticas para o processamento de produtos para salde e da outras providéncias , e a RDC
N° 6, de 30 de janeiro de 2012, que dispbe sobre as boas préaticas de funcionamento para
as Unidades de Processamento de Roupas de Servigos de Saude e da outras providéncias.

Segundo a RDC N° 15, que regulamenta a CME, a barreira técnica € o conjunto
de medidas comportamentais dos profissionais de salde visando a prevencdo de
contaminacdo OPcruzada entre o ambiente sujo e o ambiente limpo, na auséncia de
barreiras fisicas. Assim é de responsabilidade dos profissionais conhecer as medidas de
biosseguranca para reduzir ou eliminar riscos inerentes aos procedimentos realizados.

E fundamental que o profissional Enfermeiro em sua formagdo tenha
conhecimento acerca de processamento dos produtos de salde, armazenamento,
distribuicdo, conservacdo dos mesmo e das medidas de biosseguranca para proporcionar
uma assisténcia de qualidade, essas praticas sdo ressaltadas com o exercicio da monitoria.

A experiéncia da monitoria também conduziu a um olhar mais profundo sobre
ultrapassar “os muros da universidade” e conhecer de perto o ambiente hospitalar através
de uma postura humanizada, superando o foco da execucdo dos procedimentos,
fortalecendo a formacéo académica e o compartilhar dos resultados dessa experiéncia, com
intuito de despertar o olhar de outros discentes para a monitoria. Neste contexto, este
estudo tem por objetivo: descrever as experiéncias vivenciadas pelas monitoras nas
atividades praticas no ambiente hospitalar em especial no Centro de Material e

Esterilizacdo e rouparia do Hospital Regional de Cajazeiras.

85



054 )Z

NCONTR
c F P Avahﬁo ';Aoww:m(ona e
‘ 1 e Ao

y TR 206
‘ UFCG - Campus de Cajazeiras - PB.
N W bbb it oo

OMNES LUX

B dee.on

Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia de abordagem critico-reflexivo sobre a
vivéncia de monitor da disciplina Enfermagem Cirurgica Il, nas atividades préticas
desenvolvidas no Centro de Material e Esterilizacdo e Unidade de Processamento de
Roupas Hospitalar do Hospital Regional de Cajazeiras, durante o periodo novembro e
dezembro de 2015, no contexto de Cajazeiras-PB.

Para esse estudo foi feita uma revisdo bibliogréfica sobre Unidade de Centro
Cirargico e as Unidades de apoio ao Centro Cirargico, foram descritas informacoes
relatadas a partir do conhecimento da estrutura fisica, organizacional e recursos humanos

desses setores.
Desenvolvimento

Na vivéncia da academia percebemos que qualquer oportunidade
tedrico/prética é indispensavel. E na da Monitoria da Disciplina Enfermagem Cirurgica 11,
a capacidade e o rendimento do aprendizado se fazem presentes.

O académico de Enfermagem ao se deparar com a CME fica encantado com a
producdo de materiais e a importancia que este setor representa para as unidades de
atendimento. A CME produz os artigos necessarios e adequadamente processados que
suprirdo os centros cirdrgicos, enfermarias e ambulatorios. A geréncia e supervisao dos
subsetores sdo etapas fundamentais exercidas pelo Enfermeiro, responsavel pelo
gerenciamento do setor, que é formado pela maioria de profissionais da area de
Enfermagem e sua hierarquizacéo (técnicos e auxiliares).

Foi possivel durante o processo de monitoria aperfeicoar 0 nosso
conhecimento, através da vivéncia no espaco de estagio, composto pelo Hospital Regional
de Cajazeiras, onde conhecemos ndo apenas o papel da Enfermagem assistencial como
também a atuacdo gerencial do enfermeiro, uma vez que o académico de Enfermagem
observou cada passo, participou em cada etapa, seja na organizacdo de um escala mensal

dos profissionais quanto na confec¢do de uma bandeja para cirurgia, orientando a equipe e
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com isso trocando e acrescentando informacdes de ambos os lados.

O programa de monitoria € um espaco de aprendizagem proporcionado aos
estudantes e ao aluno-monitor. A finalidade desse programa é aperfeicoar o processo de
formagéo profissional e promover a melhoria da qualidade de ensino criando condigdes
para o aprofundamento tedrico e o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
atividade docente do monitor, portanto, contribuindo na sua formagéo profissional. *

Durante todo o periodo de monitoria pudemos perceber que nem sempre a
realidade condiz com o que as normas técnicas reguladoras colocam. O que nos trouxe um
olhar critico/reflexivo acerca do ambiente de trabalho que poderemos estar inseridos
amanhd, fazendo-nos atentar para os desafios da profissao.

De acordo com a RDC N° 6, de 30 de Janeiro de 2012, Art. 12 diz que: O
servico de salde com unidade propria de processamento de roupas e a unidade terceirizada
devem promover a capacitagdo de seus profissionais antes do inicio das atividades e de
forma permanente em conformidade com as atividades desenvolvidas.

Ainda no Art. 12, inciso Il e I1l e IV ressaltam: seguranca e saude ocupacional,
Il - prevencdo e controle de infecgdo; IV - uso de produtos saneantes. Na sala de
processamento de roupa limpa deve ser disponibilizado dispensador com preparacao
alcoolica para as maos.

Diante do exposto, o académico ao aliar a tedrica e préatica, pode observar as
fragilidades do setor, o qual esta inserido, aplicando seu conhecimento, lancando um olhar
amadurecido sobre a sua futura carreira profissional. A partir dessa reflexdo, podemos
enfatizar que o processo de aprendizagem na monitoria, estd muito além do centro
cirirgico e que os aspectos biopsicossocial estdo fortemente atrelados ao processo de
trabalho.

Ao passar por setores, como CME (Central de Material Esterilizado) e
Rouparia nos deparamos com a falta de equipamentos adequados ao setor, favorecendo o
improviso de técnicas que por sua vez facilitam o trabalho da equipe, contudo, podem
trazer prejuizos a saude do trabalhador. A exemplo, podemaos citar problemas ergonémicos,
auditivos, estresse/emocionais, devido ao grande esforco de trabalho, grande
movimentacdo de maquinas, uso inadequado de EPIS (Equipamento de Protecdo

Individuais), manuseio de equipamentos perfuro-cortantes e alto risco para infeccao.
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De acordo com a RDC, N° 6, de 30 de Janeiro de 2012 a unidade de

processamento de roupas de servicos de saude: considerada um setor de apoio a atividade

B dee.on

assistencial, que tem como objetivo realizar o processamento de roupas de servicos de
salde, exercendo uma atividade especializada, que pode ser prépria ou terceirizada, intra
ou extra-servico de salde, devendo garantir o atendimento a demanda e a continuidade da
assisténcia. 2

A monitoria académica por suas caracteristicas e abrangéncia, constitui-se em
uma proposta que proporciona ao aluno a possibilidade de aplicar o conhecimento em certa
disciplina, despertar o interesse para a docéncia e desenvolver aptiddes e habilidades no
campo do ensino. Assim, 0 monitor na sua vivencia de aluno da mesma disciplina do qual
agora € monitor, consegue captar as possiveis dificuldades do contetdo ou da disciplina
como um todo, além de apresentar mais sensibilidade aos problemas e sentimentos que o
aluno pode enfrentar em situacbes como veéspera de avaliagdes, acimulo de trabalhos e
leituras, entre outros. S&o espagos que proporcionam aperfeicoamento do potencial
académico, assim como habilidades técnicas de enfermagem, desenvolvendo a destreza
manual, a seguranca, a capacidade de observacdo, conhecimento, maior afinidade com
materiais e no manuseio de equipamentos, memorizacdo dos contetudos estudados,
correlacionando dessa forma, a teoria com a pratica.

Um aspecto fundamental para o aluno da disciplina de Enfermagem Cirurgica €
0 conhecimento tedrico-pratico que contribui para adquirir seguranca e destreza manual no
campo de pratica, habilidades que sdo aperfeicoadas com a monitoria principalmente nos
laboratdrios institucionais, visto que o processo ensino-aprendizagem vem acontecendo
ndo s6 em salas de aula, nas faculdades e em campo clinico, nos hospitais ou instituicbes
de saude, mas também nos laboratérios, especialmente criados para que os alunos possam
adquirir conhecimento nas habilidades que lhes sdo indispensaveis para a atuagao
profissional. 3

Durante a experiéncia vivenciada enquanto monitoras da referida disciplina,
tivemos um maior contato com a docéncia e notamos que nédo é facil cumprir a tarefa de
ensinar algo para os alunos, de fazer com que eles entendam e aprendam a matéria, uma
vez que os alunos podem ficar dispersos o que dificulta ainda mais a aprendizagem. Dai a

necessidade de utilizar técnicas que facilitem o entendimento e a aprendizagem dos
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ensino e aprendizagem capaz de fortalecer a relacéo professor-aluno-instituicao.

Concluséao

Conclui-se que a vivéncia da monitoria para o académico € de suma
importancia, uma vez que contribui significativamente para o aprendizado e para 0
crescimento profissional do discente. Contribuindo também para sua vida pessoal, uma
vez, que permite a percepcao da imensa responsabilidade o que o espera.

Compreende-se, portanto, que o monitor é um estudante que esta inserido no
processo ensino-aprendizagem, que se dispde a colaborar com a aprendizagem dos seus
colegas e a0 mesmo tempo em que ensina, aprende. Com a monitoria também tivemos a
oportunidade de nos aproximar da pesquisa para a realizacdo desse trabalho. Fato que nos
engrandece enquanto académicas e futuramente como profissionais, pois a pesquisa € uma
forma de aperfeicoar o conhecimento sobre os diversos temas incluidos na area da saude.

Em suma, a importancia de monitoria nas disciplinas de ensino superior, como
se pode perceber, perpassa o carater da obtencdo do titulo de monitor, é contagiante, uma
vez que estimula outros estudantes a participarem do processo de selecdo e serem também
monitores. Este programa abre espaco para que o aprendizado vivido seja ativo, promove a
obtengdo de novos conhecimentos, fornece a interacdo interpessoal, possibilita a
experiéncia no campo do ensino, com enfoque na docéncia e formagdo didatica, além de

melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem.
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A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO PARA A
FORMACAO DOCENTE

Dayala da Silva Rocha (Licenciatura em Matematica)dayalla.sr@gmail.com
Vilanea de Lucena Saturnino (Licenciatura em Matematica)vilanneadelucenna@gmail.com

Rosinangela Cavalcante da Silva (Orientadora)rosinangela_sjp@hotmail.com

Resumo

O presente artigo foi desenvolvido a partir das atividades realizadas no trabalho de
monitoria, este tem como principal objetivo, apresentar uma pesquisa realizada com alunos
que ja cursaram e que estdo cursando a disciplina de pratica de ensino de matematica no
ensino fundamental, sobre a importancia da disciplina e como a mesma contribui para a
formacdo docente. Esta pesquisa foi realizada em forma de questionarios, onde os alunos
anonimamente deram sua opinido, e o resultado foi o esperado, a maioria dos alunos
concordam que a disciplina é uma peca fundamental, que aproximam os graduandos da
realidade escolar, é dentro da disciplina, onde muitos alunos tém o seu primeiro contado
com espaco escolar.
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Introducéo

Quando falamos em formacdo docente, logo abrimos um leque repleto de
questBes a serem discutidas, como por exemplo: a teoria e pratica como sendo parte dessa
formagdo. A partir desse questionamento, e analisando todo o curriculo de um curso de
graduacdo em licenciatura, podemos perceber que além das disciplinas especificas de cada
licenciatura, existem também, disciplinas voltadas exclusivamente para a atuacédo do futuro
profissional enquanto professores, uma delas é a disciplina de pratica de ensino de
matematica.

Quando falamos em atuacdo estamos nos referindo a algo muito mais
abrangente, pois para ser professor exige um conjunto de atributos como postura em sala
de aula, ética, praticas de ensino e muito mais. O magistério deixou de ser mera
transmissdo de conhecimentos académicos. Hoje em dia a formagdo assume um papel
muito mais significativo, complexo e diversificado, que consiste em formar ideias, em
formar pensadores e ndo mais de transmitir conhecimentos.

Vale ressaltar que o professor ndo se forma somente na graduacéo, pois este é o
primeiro momento de uma formacdo continuada, que sera ao longo da sua carreira
adquirida e aprimorada. Formar-se professor vai muito mais além de dominar conteidos
mais estar em constante formacao e procurando inovacdes que o auxiliem na realidade na
qual estdo inseridos é uma peca fundamental.

Dentro do curso de graduacdo foi desenvolvido o projeto de iniciagdo a
docéncia chamado de monitoria, que visa qualificar os alunos de licenciatura, dando a
oportunidade de aproximar os futuros professores da realidade escolar podendo assim
melhorar a préatica de ensino. Onde podemos fazer um levantamento das dificuldades
encontradas no ambiente escolar e no desenvolvimento e abordagem da disciplina na
universidade, através de um questionario contendo questdo objetivas e abertas, aplicadas
nas turmas do curso de Licenciatura em Matematica com alunos que ja cursaram e estao

atualmente cursando a disciplina. Com os resultados obtidos, fizemos estatisticamente
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alguns gréficos e tabelas esclarecendo a importancia da disciplina nos cursos de

matematica.

Referencial Teorico

A matematica estd presente na vida da maioria das pessoas de maneira direta
ou indireta. Apesar de ser utilizada praticamente em todas as areas do conhecimento, nem
sempre é facil mostrar aos alunos, aplicacGes que despertem seu interesse ou que possam
motiva-los. Régo e Régo (2000) destacam que

E premente a introducdo de novas metodologias de ensino, onde o aluno
seja sujeito da aprendizagem, respeitando-se o seu contexto e levando em
consideracdo os aspectos recreativos e ludicos das motivagdes proprias de
sua idade, sua imensa curiosidade e desejo de realizar atividades em

grupo.

Dentro da resolucdo de problemas, a introducéo com a histéria da matematica e
com a utilizacdo de jogos como estratégia de ensino-aprendizagem na sala de aula sdo
recursos pedagdgicos que apresentam excelentes resultados, pois criam situacdes que
permitem ao aluno desenvolver métodos de resolugdes e estimula a sua criatividade, ao
mesmo tempo, gera motivacdo, que ¢ um dos grandes desafios do professor que procura
dar significado aos contetidos desenvolvidos.

A disciplina Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental aborda
seus contetidos visando melhorar a qualidade de ensino nas escolas publicas através de
técnicas inovadoras que auxiliam nas aulas de matematica, de acordo com o PCN 2010:

A prética mais frequente consiste em ensinar um conceito, procedimento ou técnica
e depois apresentar um problema para avaliar se 0s alunos sdo capazes de empregar
0 que lhes foi ensinado. Para a grande maioria dos alunos, resolver um problema
significa fazer célculos com os numeros do enunciado ou aplicar algo que
aprenderam nas aulas. Desse modo, 0 que o professor explora na atividade
matematica ndo é mais a atividade, ela mesma, mas seus resultados, definicdes,
técnicas e demonstragdes.

Ainda para muitos alunos o estudo da Matematica é compreendido como um
grande desafio, sendo assim chama-nos atengdo que muito do que ocorre atualmente no

ensino-aprendizagem da Matematica, segundo Miorim (1998, p 24) “parece ter suas raizes
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em acOes adotadas na Antiguidade, tal como ocorria no Egito antigo, cujo ensino era
baseado no treino da repeticdo de procedimentos, consequentemente, propiciando o
predominio do tipo de aprendizagem memoristica ou repetitivo”.

Desta maneira seria possivel mudar “a visdo estreita de que a matemaética é
apenas uma ferramenta para resolver problemas, para uma visdo mais ampla de que a
matematica ¢ um caminho de pensar e um organizador de experiéncias” (ONUCHIC, 1999,
p. 208).

Nesse sentido, cabe ao professor perceber que, [...] a valorizagédo dos diferentes
modos de resolucdo apresentados pelas criangas inibe o desenvolvimento de algumas
atitudes inadequadas em relacdo a resolucao de problemas, como, por exemplo, abandonar
rapidamente um problema quando a técnica envolvida ndo é identificada, esperar que
alguém resolva, ficar perguntando qual é a operacdo que resolve a situacdo, ou acreditar
que ndo vale a pena pensar mais demoradamente para resolver um problema
(CAVALCANTI, 2001, p. 126).

Metodologia

A execucdo dessa atividade estava diretamente ligada ao desenvolvimento de
atitudes e capacidades intelectuais dos alunos através de atendimentos feitos em horérios
opostos ao da disciplina e de um questiondrio abordando conteldos estudados na

disciplina.

Desenvolvimento

No decorrer do curso de matematica sdo oferecidas algumas disciplinas que
estdo diretamente ligadas com o trabalho em sala de aula, entre estas disciplinas esta a
disciplina de Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental. Esta disciplina

consiste em preparar o aluno para a vivéncia em sala de aula.
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Dentro dessa disciplina o docente tem a oportunidade de conhecer o dia a dia

da sala de aula através dos estagios de observacdo que € um pré-requisito da disciplina. Ao
longo da disciplina o docente estd em constante aprendizagem, pois para ser um bom
professor faz-se necessario ter uma boa pratica. Nao € suficiente apenas dominar o
contetido, mas é necessario ter uma boa metodologia de ensino, tornar as aulas atrativas e
participativas atraves de atividades diferenciadas, que podem facilmente ser adotada na
rotina de qualquer professor de matematica. E a disciplina de Pratica de Ensino
disponibiliza ao docente a chance de aprender e colocar em prética tudo que foi destacado
acima, através das simulagdes de aula, que também é um dos pré-requisitos da disciplina.
Nesse periodo de preparacdo ao docente, surgiu assim a necessidade de um
estudo mais completo e de uma formacdo mais proveitosa, para suprir esta necessidade, foi
desenvolvido o trabalho de monitoria, que esta diretamente ligada a formacao docente. No
projeto de monitoria, os alunos que j& cursaram a disciplina, passam por uma selecao e
formacgdo para serem monitores dos alunos que estdo cursando a disciplina. E assim
acontece a troca de experiéncia, e dessa troca de experiéncia surgiu entdo a curiosidade de
conhecer a opinido dos alunos em relacdo a disciplina e como esta influencia na formacao
académica, e assim foi desenvolvida uma pesquisa com alunos que j& cursaram e com
alunos que estdo cursando a disciplina. A pesquisa foi realizada por meio de um
questionario que se encontra em anexo. A fim de juntar as varias opinides dos alunos em

relagdo a disciplina.

Resultados

Ao fim do questionario, obtivemos 0s seguintes resultados:
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Grafico 1: Como os discentes avaliam a disciplina no que se refere a formacgéo docente

ressimiyaliacdo da Disciplina

Nadaa
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B Nada a Declarar

Grafico 2: A contextualizacdo a interdisciplinaridade, os jogos ludicos, etc. tudo isso torna
as aulas diferenciadas e participativas. Vocé concorda que o professor de matematica do
ensino fundamental deve dispor dessas ferramentas?

Uso de Ferrametas nas aulas de
Matematicas
100% ~
80%
60% ~ 37
a0%
20% AR
0% T r"
Sim Nao

Grafico 3: As simulacdes de aulas sdo uma das atividades desenvolvidas dentro da
disciplina de préatica para o ensino, vocé acha que esta atividade e a experiéncia adquirida
através dela sdo importantes para a sua formacéo docente?
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Discussoes e Analises

Diante do exposto acima e analisando as respostas objetivas e subjetivas dos
alunos, obtivemos muitas controvérsias quanto a observacdes feitas por eles no terceiro
item do questionario, sendo uns a favor e outros contra as simulagfes de aula, dentre os
que responderam sim destacamos um comentario muito valioso para a abordagem dessa
metodologia na disciplina, onde o aluno relata que “¢ na simulagdo de aula da disciplina de
pratica de ensino de matematica no ensino fundamental, que aprendemos a preparar e
organizar uma boa aula de acordo com o0 tempo estimado, identificando sempre o0s
melhores métodos e ainda se errarmos teremos alguém para nos corrigir”. Destacando
também um comentario contra essa metodologia aplicada na disciplina, um dos alunos
expOs a seguinte resposta “as simulacdes de aulas ndo vao familiarizar o aluno com a sala
de aula e sim tende mais para um seminario perfeito, a mesma ndo acrescenta nenhuma
experiéncia atil na realidade encontrada em sala de aula, no entanto podemos destacar
como ponto positivo as orientagdes dadas pelo professor da disciplina e opiniées dos
colegas, construindo em cada um de nos a idéia de como se deve ocorrer a transmisséo do

conhecimento”.
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Consideracoes

Ao final do questionario e dos atendimentos desenvolvidos com os alunos
através da monitoria na disciplina de Pratica de Ensino de Mateméatica no Ensino
Fundamental, encontramos uma imensa dificuldade que muitos alunos tém de preparar
aulas diferenciadas e contextualizadas, entdo quando abordado novas metodologias que sdo
vistas na disciplina, como a observagdo das aulas que € o primeiro contato com o ambiente
escolar presenciando a pratica de outros professores, para corrigir € ndo repetir 0s mesmos
erros, a simulacdo de uma aula com a orientacdo do professor e opinido dos colegas, o
resultado alcancado torna-se bastante positivo, pois 0s alunos se empenham e demonstram
interesse na aula, procurando sempre fazer o melhor.

No desenvolvimento deste trabalho constatou-se como é importante a formacao
do futuro docente, pois os professores devem realizar praticas pedagdgicas que instiguem
os alunos, possibilitando que o seu aprendizado seja criativo e prazeroso, acredita-se que a
disciplina de Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental atingiu o seu
principal objetivo que é demonstrar que o professor deve primeiramente ser organizado
com suas atividades e ainda curioso, buscando sempre coisas novas e trazendo para a
realidade dos educandos, procurando todas as maneiras de despertar o interesse dos
mesmos para as aulas de matematica, mostrando o quanto é significativo o uso de

diferentes ferramentas nas aulas.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CAMPUS CAJAZEIRAS
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

QUESTIONARIO

A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO PARA A FORMACAO
DOCENTE.
Coordenadora: Profé. Me. Rosinangela Cavalcanti da Silva
Monitoras: Amanda Alves
Dayala S. Rocha
Rachel Rawennia
Vilanea L. Saturnino

1. No decorrer do curso de licenciatura em Matematica, sdo oferecidas muitas disciplinas que estdo
diretamente ligadas ao trabalho pratico em sala de aula, entre elas se encontra a disciplina de
Pratica de ensino de matematica no ensino fundamental. Diante da sua formacdo e de sua
experiéncia adquirida, como vocé avalia a disciplina no que se refere a formacdo docente? Por qué?

( )Péssimo ( )Ruim ( )Regular ( )Bom ( )Otimo ( ) Nadaa declarar
(Opcional)

2. Nos dias atuais, o professor dispGe de muitas ferramentas que auxiliam no processo de ensino
aprendizagem, despertando o interesse e a participacdo dos alunos em sala de aula. A
contextualizagdo a interdisciplinaridade, os jogos ludicos, etc. tudo isso torna as aulas diferenciadas
e participativas. Vocé concorda que o professor de matematica do ensino fundamental deve dispor
dessas ferramentas? Qual é a importancias dessas atividades nas aulas de matematica?

() Sim () Néo
(Opcional)
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3. As simulacgfes de aulas sdo uma das atividades desenvolvidas dentro da disciplina de préatica para
0 ensino, vocé acha que esta atividade e a experiéncia adquirida através dela sdo importantes para a
sua formacao docente? Por qué?

() Sim ( ) Néo
(Opcional)

4. As observaces feitas no ensino fundamental também faz parte de atividades desenvolvidas na
disciplina, estas observagdes nos permite conhecer um pouco da realidade em uma sala de aula.
Comente um pouco sobre sua experiéncia relacionando-a com a pratica de ensino que vocé esta
sendo preparado.

5. Dé sua opinido sobre as atitudes que o professor deve ter para uma boa préatica docente e
como a disciplina Pratica de Ensino de Matemética no Ensino Fundamental pode
contribuir para a formacao deste.
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A MONITORIA COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM: RELATO DE
EXPERIENCIA

Nayanne Duarte de Moraes', Luciana Moura de Assis?

!Académica do Curso de Medicina da Universidade Federal de Campina Grande, Campus
Cajazeiras. Cajazeiras-PB, Brasil. E-mail: nayannedm@gmail.com.

2 Professora do Curso de Medicina da Universidade Federal de Campina Grande, Campus
Cajazeiras. Cajazeiras-PB, Brasil. E-mail: lu_moura_2002@yahoo.com.br.

RESUMO: O presente artigo visa demonstrar a importancia do Projeto de Monitoria no
auxilio ao aprendizado dos alunos, tanto dos monitorados quanto dos proprios monitores.
O relato realizou-se com base na vivéncia do Projeto “Praticas Interdisciplinares no
Exercicio da Monitoria na Medicina”, na Universidade Federal de Campina Grande,
Campus Cajazeiras, no ano letivo de 2015. A disciplina especifica dessa Monitoria foi a
Imunologia do Moédulo “Agentes Agressores ¢ Mecanismos de Defesa II”, do Curso de
Medicina. Dentre as atividades realizadas pelos monitoresé possivel citar a apresentacdo de
seminarios, a participacdo em bancas avaliadoras de seminarios apresentados pelos alunos
monitorados, além da elaboracdo de trabalhos pertinentes a disciplina. Cada uma dessas
atividades teve sua importancia avaliada com base em referenciais tedricos e todas se
mostraram extremamente relevantes para 0 processo ensino-aprendizagem dos alunos,
além de auxiliar num possivel despertar para a docéncia dos monitores e estimular
habilidades como organizacdo, sistematizacédo, disciplina, imparcialidade e orat6ria. Dessa
forma, confirma-se a grande utilidade do Projeto de Monitoria no aprimoramento da
formagéo integrada dos alunos monitoresna Universidade e na preparacdo da autonomia
Profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Monitoria, Ensino, Ferramentas didaticas.

INTRODUCAO

A importancia das atividades de monitoria evidencia-se em diversos aspectos
que véo alem da obtencdo de um certificado pelo monitor. Dentre esses aspectose possivel
citar o fornecimento de um auxilio extraclasse para os alunos da disciplina, possibilitando
uma maior identificacdo e aproximacgédo destes com o monitor, devido ao fato de estar
lidando com alguém que &, antes de tudo, um aluno, sem o distanciamento causado pela

hierarquia imposta muitas vezes entre docentes e discentes.
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O monitor, vivenciando a situagdo de aluno nessa mesma disciplina,
consegue captar ndo s6 as possiveis dificuldades do conteldo ou da
disciplina como um todo, como também apresentar mais sensibilidade
aos problemas e sentimentos que o aluno pode enfrentar em situagdes
como vésperas de avaliagdes, acimulo de leituras e trabalhos, inicio e
término de semestre etc. Nesses momentos, 0 monitor podera ajuda-lo
com intervencdo direta, desde que esteja preparado para isso, e conversar
com o professor para que juntos possam discutir os problemas
(NATARIO & SANTOS, 2010, p.356).

Refere-se ainda o auxilio oferecido ao professor em muitas atividades, que
deixa de arcar com tudo sozinho, o que poderia lhe ocasionar estresse e,
consequentemente, uma diminuicdo de seu rendimento. Aliado a isso, tém-se um ganho
ndo menos importante, quando se fala do aprendizado do préprio monitor. Para ajudar aos
alunos, é preciso sempre revisar e aprofundar-se nos conteudos, possibilitando assim um

conhecimento mais sélido e duradouro sobre a disciplina.

Com base em tais vantagens, esse relato objetiva descrever a importancia do
projeto de Monitoria para o processo de aprendizagem e autoconhecimento do aluno

monitor.
METODOLOGIA

Esse estudo trata-se de um relato de experiéncia baseado na vivéncia discente
no Projeto “Praticas Interdisciplinares no Exercicio da Monitoria na Medicina”, com foco
na disciplina de Imunologia, no ano letivo de 2015, que esteve compreendido entre abril de
2015 a maio de 2016. Essa disciplina é ofertada no terceiro periodo do curso de Medicina
da Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras, como parte dos
contetudos do Médulo “Agentes Agressores ¢ Mecanismos de Defesa II”. E ofertada ainda

no terceiro periodo do curso de Enfermagem da mesma Universidade.

O Campus de Cajazeiras da UFCG tem a especificidade de s possuir turmas
de medicina anuais. Dessa forma, no segundo semestre letivo a monitoria de Imunologia
foi redirecionada para os alunos do curso de Enfermagem e a énfase em aprimorar 0s
conhecimentos e habilidades dos proprios monitores foi intensificada, como sera detalhado

mais adiante.
RESULTADOS E DISCUSSOES
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Durante o inicio do semestre letivo de 2015.1 a monitoria de Imunologia foi
voltada para a turma de medicina. Nesse periodo, houve um foco maior na aprendizagem
dos alunos, através da realizagdo de encontros para esclarecimento de davidas sobre
contetidos da disciplina. Uma vez concluido o Modulo de Agentes Agressores 1, ainda em
2015.1, as atividades passaram a ser realizadas junto a turma de Enfermagem e houve um
foco maior no aprimoramento do conhecimento dos monitores, com atividades que

possibilitaram ainda uma introducéo a docéncia.

Segundo Natario& Santos (2010), o monitor deve adotar uma atitude
participativa junto ao professor, através de reunides para elaboragdo de planos de trabalho
que considerem as opinides, sugestdes e desejos dos alunos sobre a disciplina e a
instituicdo de ensino. Dessa forma, é possivel adequar-se ao padrdo exigido pela
universidade sem descartar os anseios dos estudantes, para assim possibilitar um ensino e
aprendizagem de qualidade, utilizando todos os recursos e estratégias que se mostrarem
vidveis.As atividades concretizadas durante o ano letivo de 2015 na Monitoria de
Imunologia da Universidade Federal de Campina Grande enquadram-se nesse contexto,
visto que foram usados diversos recursos para tentar buscar uma aprendizagem mais

eficaz.

A primeira atividade realizada pelos monitores foi a apresentacdo de
seminarios para os alunos. Tais atividades possibilitaram a superacdo de desafios
intelectuais e psicoldgicos. Intelectuais, porque os assuntos abordados nos seminarios nao
faziam parte do programa da disciplina de Imunologia para o curso de Medicina (pois 0
curso de Enfermagem possui uma maior carga horéria para tal disciplina), portanto ainda
ndo eram assuntos familiares aos monitores e foi necessario pesquisar e estudar por conta
propria para atingir um nivel de dominio do assunto suficiente e transmiti-lo com
seguranca. E também, os desafios psicoldgicos, porque os alunos que assistiriam a tais
seminarios eram de um curso diferente e, consequentemente, ndo tinham uma convivéncia
diaria com o0s monitores, gerando assim um maior grau de timidez e apreensdo que

puderam ser vencidos, estimulando a desinibicédo e a habilidade de falar em publico.

Segundo Gongalves & Bernardes (2010), os alunos veem a modalidade

seminario como uma “aula diferente” devido a interacdo que se torna possivel, porque a
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exposicdo do tema costuma gerar discussdes que podem ocorrer durante ou apds a
apresentacdo, gerando oportunidades para que 0s estudantes possam expor seus pontos de
vista, oportunidades estas que ndo costumam surgir com tanta facilidade em aulas
tradicionais.Essa constatacdo foi confirmada na prética durante o periodo da Monitoria,
demonstrando que a apresentacdo dos seminarios trouxe vantagens tanto para os monitores

quanto para os alunos, levando a uma aula dinamica e diferente do dia a dia.

Outra atividade realizada durante o ano foi a participacdo em bancas
avaliadoras de seminarios apresentados pelos alunos da disciplina. A partir dai, foi possivel
aprender a colocar-se no lugar do professor e ver o qudo dificil é avaliar os alunos de
forma justa, sem deixar-se levar pelos sentimentos. A avaliacdo era feita na presenca da
professora e sob sua supervisdo. Para isso foi necessario o estabelecimento de alguns
critérios que deveriam ser observados e analisados. Dentre eles é possivel citar: a postura
adotada pelos alunos durante a apresentacdo, levando a atividade a sério e tendo a
concentracdo necessaria; a clareza com que transmitem a informacdo, observando se a
mensagem esta facil de ser entendida pelos demais alunos;a coeréncia na sequéncia do
conteldo exposto; a capacidade de ser objetivo e adequar-se ao tempo determinado,
sintetizando bem o0 assunto sem ignorar 0s pontos mais importantes; o interesse em utilizar
diferentes e adequados recursos didaticos para tornar o entendimento mais facil, como por
exemplo projetor multimidia, videos, questbes de recapitulacdo, imagens ou exemplos
praticos; assim como o dominio sobre o contetudo exposto, critério essencial e que também
influencia o sucesso nos itens anteriores.

Em seu sentido mais amplo, entdo, uma avaliacdo ¢ um julgamento de
valor. No caso de nosso interesse, a avaliagdo em sala de aula é um
julgamento para se saber até que ponto alunos atingem objetivos valiosos
em aprendizagens diversificadas em relagdio a um certo conteldo
considerado necessario ao seu desenvolvimento pessoal; como o fazem e
quais atitudes e valores revelam que sejam pertinentes ao seu dominio
vivencial. [...] é preciso inferir, comparar, analisar consequéncias,
examinar o contexto, estabelecer valores, aquilatar atitudes, formas de
comunicacdo, fazer a autocritica de valores pessoais, etc. e, para tanto, é
necessario que se tenha algum suporte referencial em concepcdes
educacionais, fundamentado em reflexdes e consensos, trabalhado antes,

durante e depois do processo avaliativo. Um trabalho integrado de
professores e alunos (GATTI, 2003, p.111).
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Nesse contexto, percebeu-se que aprender a estabelecer critérios para definir
notas e tentar fazer um julgamento da melhor maneira possivel sobre o desempenho de
outras pessoas &€ uma tarefa dificil e de grande relevancia na vida académica do aluno. A
maior vantagem nesse processo avaliativo é em relagdo a um possivel caminho para a
docéncia, visto que o dever de avaliar € uma das questdes que podem gerar grandes
duvidas e angustias no inicio da carreira docente e a Unica forma de resolver tal problema ¢é
com o acumulo de experiéncias.

Dentre as tarefas desempenhadas na monitoria, ainda refere-se a realizacéo de
pesquisas sobre assuntos designados pela professora orientadora, possibilitando uma maior
familiarizacdo com a busca de informacdes em bancos de dados e, assim, facilitando a
confeccdo de trabalhos futuros, além de, assim como nas outras atividades, possibilitar

também um aprofundamento em determinados contetdos.

Segundo Fava-de-Moraes & Fava (2000), quando um aluno participa de
atividades de iniciacdo cientifica a primeira vantagem é fugir daquela estrutura rigorosa,
uma vez que ele passa a focar nas disciplinas com as quais possui mais afinidade e a
desenvolver sua expressdo oral e escrita, assim como habilidades manuais. Os autores
relatam ainda que os estudantes aprendem a analisar criticamente as bibliografias a partir
das discussdes com o professor orientador. Com base nisso, observou-se que a participagdo
no Projeto de Monitoria teve como mais uma vantagem o fortalecimento do vinculo com a
professora orientadora, que esteve presente nas atividades de forma a avaliar e aprimorar a
atuacdo dos monitores, através de dicas oportunas e valiosas, além das informacdes

tedricas sobre a disciplina que precisavam ser conhecidas.

Dantas (2014) declara que o entendimento dos alunos sobre a atividade de
monitoria e as razdes que os levam a interessar-se por tal atividade estéo relacionados as
descobertas de suas préprias habilidades docentes. Segundo ele, no exercicio da monitoria
os alunos articulam o conhecer, o fazer, o conviver e o0 ser, para assim conseguir realizar

uma integragdo consistente entre a teoria e a pratica.
CONCLUSAO

Com base no exposto, percebe-se que o0s projetos de monitoria trazem
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dinamicidade proporcionada as aulas que contam com a participacdo dos monitores, além
do maior contato e vinculo com alguém que pode esclarecer suas davidas e intermediar o
contato com os professores, possibilitando assim a constru¢do de um conhecimento mais
solido e completo. Para 0os monitores, 0s beneficios sdo ainda maiores, uma vez que o
projeto fornece os meios para que eles possam aprimorar-se nas disciplinas com as quais
tém mais afinidade, além de desenvolver diversas habilidades que serdo Uteis para a vida
académica e futuramente para a vida profissional, como organizacdo, sistematizagéo,

imparcialidade, disciplina e oratoria.

Dessa forma, confirma-se a grande utilidade do Projeto de Monitoria no
aprimoramento da formacdo integrada dos alunos monitores na Universidade e na

preparacdo da autonomia profissional.
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A IMPORTANCIA DA PARTICIPAGAO DO DISCENTE NA MONITORIA DO
CFP

Paula Raquel Tavares de Albuquerque (Monitora)
paulalbuquerquel8@hotmail.com

Onireves Monteiro de Castro (Orientador)
onireves10@gmail.com

Resumo:

A presente proposta refere-se ao relato de experiéncias da monitoria de linguistica 11, nos
periodos letivos 2015.2 e 2016.1 da Universidade Federal de Campina Grande do Centro
de Formacdo de Professores/lUAL/, Campus Cajazeiras - PB. Ressalta-se a importancia do
projeto: “Trilhas Identidade e Autonomia” da Unidade Académica de Letras, tendo como
foco os seus objetivos, suas contribui¢Bes para os discentes recém-ingressos na academia.
Apresenta-se 0 programa da disciplina e uma pequena introducao sobre os conteddos que
foram ministrados em sala de aula, destacando dos demais conteldos do programa por
considera-los esséncias para a formacdo do Curso de Letras. Ao final, sdo demonstradas
experiéncias quanto as orientacBes ministradas, de acordo com a procura dos alunos.
Salienta-se a extrema importancia para 0 monitor (a), a socializacdo dos saberes monitor
(@), aluno e professor orientador e o cumprimento do papel mantendo das leituras
atualizadas, o prazer e o apreco pela disciplina e por fim, conclus@es a respeito do papel do
monitor (a) para a disciplina.

Palavras chaves: RELATO, MONITOR (A), DISCIPLINA.

O Projeto de Monitoria: Trilhas Identidade e Autonomia, da Unidade Académica de
Letras (UAL), tm como objetivo principal o auxiliar os discentes na recém chegados na
academia, orientar a respeito da elaboracdo das atividades avaliativas, ajudar na
compreensdo dos contetdos ministrados em sala de aula, acontecendo desse modo uma
interacdo monitor e alunos preenchendo assim a lacuna dos discentes recém chegados ao
nivel superior, propiciar uma melhor formagdo incentivando dessa forma o seu
engajamento na area de pesquisas e extens&o.

O programa da disciplina linguistica I, contempla um vasto contetdo pragmatico.
Esse estudo € dividido em unidades. Sendo elas:

e (s fundamentos do Estruturalismo
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e As teorias Pragmaticas

e Astendéncias da Linguistica Contemporanea
e Analise da Conversacao

e Anélise do Discurso

e Psicologia Social

e O Funcionalismo em Linguistica

e A Sociolinguistica

e Introducdo a Linguistica Textual.

O Estruturalismo é uma corrente linguistica do inicio do século XX, que consiste na
hipotese que a “linguagem ¢ uma entidade autdbnoma, compostas por estruturas”. O
principal representante dessa corrente é Ferdinand de Saussure, a partir da publicagdo do
Curso de Linguistica Geral, obra pdstuma, que define a lingua como sistema de valores e
como sistema de signos. Para Saussure objeto de estudo da linguistica é a lingua. Esse
estudo é dado em duas perspectivas: a diacronia leva em consideracdo a evolugéo histérica
da lingua e a sincronia que estuda a lingua em seu estado atual. Esse se da através
paradigma que € um modelo e sintagma como a realizacdo desse modelo. Por fim no seu
livro ele fala das duas famosas dicotomias: lingua e fala. A Lingua como um sistema de
unidades e de regras e a fala como ato individual de cada falante.

As teorias pragmaticas

A Anélise do Discurso surgiu na Franca, doravante AD, na década de 60, na
tentativa de completar a deficiéncia da analise de conteddo praticada pelas ciéncias
humanas. A AD nasce com a preocupacdo de fazer uma analise textual voltada para o
texto, considerando que a interpretacdo devia relacionar o modo e o funcionamento
linglistico- textual dos discursos, os diferentes modos da execucdo da lingua em um
determinado contexto historico-social de produc&o.

A Linguistica Enunciativa buscou preencher o espago de “liberdade no objeto da
lingua.” Benveniste em 1950- 1960 faz reflexdes a respeito da subjetividade na linguagem
abrindo assim o caminho para as pesquisas diversificada, denominada linguistica
enunciativa. Benveniste aceita a lingua enquanto estrutura a ser analisada em seus

diferentes niveis considerando a natureza articulada da linguagem enfatizando que o
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sentido é indispensavel na anélise. Benveniste ainda propde existéncia de dois grandes
universos: 0 universo de signos tendo a frase como o nivel mais alto e a lingua como
comunicacgdo, 0 que 0 mesmo chamou de discurso, ou seja, a manifestacdo da lingua em
uma comunidade viva, dos quais seria a frase.

A Analise da Conversacdo, doravante AC, é uma das tendéncias da Linguistica
Contemporanea que surgiu na década de 60, ligada a Antropologia Cognitiva que se
preocupava com a forma que as pessoas se apropriam do conhecimento social e das aces.
O principio base da analise da conversagdo é que todos 0s processos de acdo e interacao
social podem ser examinados e descritos em termos de organizagdo estrutural e
convencionalizadas ou institucionalizadas. Hoje observa-se outros aspectos envolvidos na
atividade conversacional.

Segundo J. J. Gumperz (1982), a AC deve preocupar-se com a especificacdo dos
conhecimentos linguisticos, paralinguisticos e socioculturais que devem ser partilhados
para que a interacdo seja bem-sucedida. A fala ndo € neutra, entdo, quando se fala, se
interage, o individuo tem um propdsito, uma inten¢do. Marcuschi diz que “A conversagado
é a primeira das formas de linguagem a que estamos expostos e provavelmente a Unica da
qual nunca abdicamos pela vida afora.” (p.14, 1998). Diante disso vemos que, nds seres
humanos somos seres que estamos nos comunicando constantemente, e toda essa
comunicacdo é carregada de intencionalidade.

A Sociolinguistica desenvolveu-se a partir dos estudos acerca da linguagem humana,
estudos esses que comegaram a se desenvolver no século XX. Dino Preti (1997) ainda
define “sociolingliistica como o estudo a relacdo entre variacdes linguistica e variagdes
sociologicas.” Seguindo a sociolingiiistica francesa existem trés variagdes extralinglisticas
que podem se manifestar no dialogo:

1. Geogréficas: Sdo aquelas que envolvem as variagfes regionais, que variam de

regido para regido.

2. Sociologicas: correspondem as variagdes de idade, sexo, profissdo, nivel de estudo,
classe social, dentro de uma mesma regido, racas, na qual pode definir os tragos
originais na linguagem individual de cada falante.

3. Contextuais: abrangem tudo aquilo que pode fazer diferengas na linguagem do

locutor por influéncias alheia a ele.
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E ainda existem fatores na linguagem de uma determinada regido que pode ser
influenciada pela raca (ou cultura), profissdo, posicéo social, grau de escolaridade local em
que reside na comunidade.

Perfil dos alunos

Os académicos do segundo periodo do Curso de Letras, turno manh, séo jovens,
solteiros (as), na sua grande maioria e ndo trabalham e mesmo os que trabalham sempre
tém disponibilidade para estudar em horarios opostos aos do curso. Oriundos de escolas
pablicas terminaram o Ensino Médio nos dltimos anos, buscam no ensino superior,
realizacOes pessoais e futuro profissional.

As orientacdes

Recém ingressados na academia, é notdrio que os discentes possuam davidas
freqlientes sobre os conteudos ministrados em sala de aula bem como na elaboracéo das
atividades avaliativas exigidas. Apos a divisdao dos seminarios, os discentes comecaram a
procurar-me para orienta-los quanto a metodologia a ser usada nos seminarios, e tirar
duvidas sobre o contetdo a ser explorado.

O primeiro contetdo que ministrei a orientacdo foi a respeito da pragmatica,
utilizando como texto base Fiorin (2014) a principio discutimos sobre o que € pragmatica,
sob o que diz Benveniste sobre enunciacdo e as pessoas do enunciado. Em seguida
discutimos sobre andlise do discurso, segundo Nagamine (1998) como surgiu, para que
surgiram, as trés praticas segundo Maingueneau e a propaganda.

No encontro seguinte eu e os discentes comecamos a debater entorno da
Anadlise da Conversacdo segundo Luiz Antonio Marchuschi (1998) desde seu surgimento, a
conversacao como uma pratica social e suas caracteristicas e a interacdo social e o quais 0s
recortes adequados fazer, ja que se tratava e um livro. Dando sequéncia, abordamos o
funcionalismo em linguistica na perspectiva de Mussalim, Bentes e organizadores (2005)
discutindo sobre os principais tedricos do funcionalismo, o conceito de funcéo, e tirando
duvidas que sugiram sobre o assunto.

E por fim na ultima orientacdo, a nossa discussdo foi acerca da sociolinguistica
e o fendmeno da diversidade da lingua de um determinado grupo social segundo Dino Preti
(1997) abordando sobre a lingua de um determinado grupo social influenciado pelos

fatores politicos, econdmicos e sociais, as variacdes geogréficas, as faixas etarias, a
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Mediante as orientagdes que eram solicitadas ao longo do periodo, sempre mantive
meus estudos pessoais atualizados, sempre procurei pesquisar sobre os conteudos para
estar apta a esclarecer as davidas dos discentes, bem como o professor orientador sempre
me fazia cobrancas nesse aspecto.

A monitoria de linguistica Il foi muito prazerosa, pois além de ser uma disciplina
que € de extra importancia para a minha formacao académica, tenho um apreco enorme por
essa area tornando-se algo prazeroso na hora de atualizar minhas leituras, bem como
ministrar as orientacdes, no qual sempre houve uma socializacdo dos saberes,
estabelecendo dessa forma a troca de conhecimentos de ambas as partes , na construcao
dos saberes. Ressalto ainda que julgo essencial a presenca do monitor (a) para a disciplina,
para alicercar os conhecimentos dos discentes, incentivar a participacdo na sala de aula, na
producéo de trabalhos académicos e influir nos rendimento positivos daqueles discentes
que participaram ativamente da monitoria melhorando o indice de aprovacgdo, além da

importancia da disciplina na vida profissional dos discentes.
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A MONITORIA ACADEMICA COMO ESTRATEGIA PARA
FORTALECIMENTO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZADO: RELATO DE
EXPERIENCIA

Constantino Duarte Passos Neto®;

Maria Lcia de Oliveira Bezerra>.'Discente do curso de Graduag&o em Enfermagem da
Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras, Paraiba, Brasil. Email: con-du-
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Resumo

A monitoria € uma estratégia para o fortalecimento do ensino nos cursos de graduagdo que utiliza
praticas inovadoras para o desenvolvimento das a¢Ges. Sua importancia pode ser observada no
instante em que a mesma se apresenta como instrumento de em ensino-aprendizagem que contribui
para fortalecer o desempenho académicotanto do monitorado como de todos os envolvidos. O
objetivo é relatar a importancia das praticas de monitoria para 0 processo ensino-aprendizagem.
Quanto ao método trata-se de um relato de experiéncia de praticas desenvolvidas dentro do
programa de monitoria intitulado Préticas Interdisciplinares na Monitoria no CFP, desenvolvido no
Centro de Formagdo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande campus
Cajazeiras — PB. As praticas foram desenvolvidas dentro da Disciplina Bases Teéricas e
Metodoldgicas da Enfermagem no periodo de fevereiro a maio de 2016. Nos resultados obtidos
foram identificadas as principais fragilidades e dificuldades apresentadas pelos discentes para
melhor direcionamento das agdes. Foram desenvolvidas a¢des visando melhoria no desempenho
dos discentes em relacdo a obtengdo de conhecimento e visdo critica dos temas estudados, quais
sejam estudos dirigidos para aplicacdo do Processo de Enfermagem em casos clinicos especificos,
discusses sobre as Teorias da Enfermagem, utilizagdo das taxonomias NANDA/NIC/NOC/CIPE e
sua aplicacdo na pratica profissional, auxilio na elaboracdo de atividades académicas como
seminérios, leituras fichamentos de textos. Conclui-se que a partir da orientacdo docente, as
praticas de Monitoria contribuiram significativamente para o processo ensino-aprendizagem e
aprofundamento intelectual dos discentes monitoradose do aluno monitor. Houve crescimento tanto
no tocante a compreensdo, visdo critica e elaboracdo do processo de Enfermagem, como na
implementacdo da Sistematizacdo da Assisténcia de Enfermagem.
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Enfermagem.

Introducéo

A monitoria académica € um programa de orientacdo e apoio pedagdgico
oferecidos pelas Universidades aos discentes, com o objetivo de promover maior
participacdo do aluno em atividades académicas, bem como desenvolver neste sujeito
maior aprofundamento nos conhecimentos contribuindo significativamente para sua
formacdo académica. Promove ainda o desenvolvimento de interesse por parte do aluno em
atividades relacionadas a docéncia, podendo se configurar como estratégia norteadora para
a implementacdo desta pratica em seu futuro profissional.

Este programa é regulamentado através do Artigo 41 da Lei N° 5.540 de
Novembro de 1968 que diz respeito as normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias (BRASIL, 1968).

Na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) os programas de
monitoria sdo norteados pelo Estatuto da Instituicdo, onde em seu Artigo 79 traz que o
aluno monitor desenvolve suas atividades sem que a mesma se configure como vinculo
empregaticio, ainda, o discentedevera passar por processo seletivo, onde, ap6s aprovagdo
estara apto a desenvolver as suas atividades no &mbito do programa.

A disciplina Bases Teodricas e Metodologicas da Enfermagem é oferecida no
terceiro semestre do Curso de enfermagem da UFCG, a mesma dispGe de carga horéria
composta por 45 horas/aulas o que totaliza trés créditos. As atividades séo realizadas
exclusivamente sob forma tedrica e em sala de aula.Oobjetivo geral:proporciona aos
alunos conhecimentos acerca das agdes cotidianas do enfermeiro na aplicabilidade do
Processo de Enfermagem, objetivando uma atencdo integral em saude, respeitando o
individuo como se biopsicossocial. Os objetivos especificos oferecem subsidios a
compreensdo das Teorias da Enfermagem e sua aplicabilidade na Assisténcia de
Enfermagem bem como conhecer e aplicar o Processo de enfermagem em casos clinicos.
Possibilitam associacdo teoria e pratica e aplicacdodos diagnosticos, intervencdes e

resultados de enfermagem.
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Percebe-se que a Monitoria Académica no &mbito na UFCG é hoje um

B dee.on

programa consolidado, onde a quantidade de alunos participantes é expressivamente
significante. Estes monitores desenvolvem suas atividades auxiliando os professores
orientadores na realizacdo de suas atividades académicas, bem como orientando os alunos
dentro das atividades da disciplina. A importancia do professor orientador se apresenta no
instante em que este norteiaa realizacdo das atividades, supervisionando o aluno e dando
apoio no desenvolvimento das acGes, quais sejam em sala de aula ou dando apoio na
confecgéo de materiais para estudo.

Ante ao exposto, o objetivo deste trabalho é relatar a importancia das praticas

de monitoria para o fortalecimento do processo ensino-aprendizagem.

METODOS

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia das praticas
desenvolvidas por aluno do sétimo periodo do Curso de Enfermagem da Unidade
Académica de Enfermagemdo Centro de Formacdo de professores (CFP) dentro do
programa de monitoria intitulado Préaticas Interdisciplinares na Monitoria no CFP. As
acOes de monitoria foram desenvolvidas no Centro de Formacdo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande campus Cajazeiras — PB.

As praticas foram desenvolvidas dentro da Disciplina Bases Teoéricas e
Metodoldgicas da Enfermagem no periodo de fevereiro a maio de 2016.0 referido aluno
foi supervisionado pela docente responsavel pela disciplina, onde as atividades eram
avaliadas em reuniGes com o discente, bem como em sala de aula durante a realizagdo das
atividades. O monitor desenvolvia suas atividades juntos aos alunos semanalmente em sala

de aula durante as aulas da disciplina supracitada, sempre sob orientacao do professor.

Resultados e Discussao

Para inicio das atividades o aluno monitor realizou estudos referentes aos
conteudos da disciplina com o objetivo de aprofundar-se nos temas abordados na grade
curricular da cadeira bem como proporcionar o incremento de novos conhecimentos acerca

da disciplina. O professor orientador acompanhou de perto este processo inicial,
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disponibilizando material didatico atualizado, realizando reunides para retirada de
eventuais duvidas bem como esclarecendo duvidas sobre o desenvolvimento das praticas
da disciplina.

Em relagdo aos alunos, o monitor procurou junto a professora identificar as
principais fragilidades que os mesmos apresentavam diante dos temas da disciplina. Para
tanto, utilizou-se de metodologias que despertassem nos alunos o interesse pelas atividades
propostas pelo monitor.

Os assuntos foram trabalhados pelo monitor a medida que eram abordados em
aula com a professora. Nestes encontros entre alunos e monitor os alunos expunham as
suas duvidas em busca de serem solucionadas juntamente com o monitor. Em sala de aula
0 monitor utilizava os slides como principal estratégia de ensino, tento em vista ser um
recurso mundialmente utilizado, de facil manuseio onde as informacGes sdo didaticamente
expostas com maior clareza.

Apds o compartilhamento das informagbes do contetdo abordado, os alunos
eram convidados a debaterem 0s mesmos junto com o monitor. Estas discussfes serviam
também como forma de avaliagdo do desempenho dos alunos frente aos assuntos
abordados, se configurava como momento enriquecedor para a troca de informacdo e
retirada de eventuais davidas.

Ainda, eram utilizados como estratégia de aprendizado estudos dirigidos
contendo perguntas abertas e fechadas onde os alunos tinham a oportunidade de aplicar
seus conhecimentos referentes ao Processo de Enfermagem (PE), desenvolvendo por parte
dos mesmos um olhar cientifico deste processo, permitindo que estes se familiarizassem
com o PE e se tornassem capazes de utilizarem-no nas suas praticas profissionais.

Outra estratégia utilizada foram os casos clinicos onde a partir dos dados
apresentados os alunos tinham a oportunidade de analisa-los clinicamente, direcionar as
melhores agOes de enfermagem e desenvolver um plano de cuidado para cada caso na
busca de um cuidado integral para o paciente.

Nestes casos clinicos em especial os alunos eram instigados a aplicarem a
Sistematizacdo da Assisténcia de Enfermagem (SAE) para cada caso, que é um elemento
de cuidado utilizado dentro do Processo de Enfermagem. Nas atividades eram elencando

os principais Diagnosticos de Enfermagem (DE), elaborando os resultados esperados (RE),
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desenvolvendo os planos de cuidados tendo em vista a melhoria do paciente sempre de
acordo com os DE apresentados, posteriormente, tendo em vista desenvolver nos alunos
um cuidado humanizado e individualizado os mesmos desenvolviam a implementacdo dos
cuidados de enfermagem, descrevendo as principais ag0es para cada caso e por fim
realizavam as acOes desenvolvidas.

E importante frisar que os casos clinicos é um método de ensino continuado
que ha muito tempo vem sendo mundialmente utilizado, principalmente na area da
Enfermagem (GALDEANO, 2003). Segundo Pereira 2009 é um dos principais
instrumentos utilizados nas atividades clinicas, pois, permite ao profissional compreender o
estado de salde do sujeito, para que a partir disto possa planejar e executar suas acoes
através das mais variadas técnicas existentes bem como com a utilizacdo dos diversos
campos do conhecimento.

No que diz respeito ao aprofundamento nos estudos sobre o PE, sua
importancia pode ser observa no instante em que é através deste método que a
Enfermagem oferece ao paciente a realizacdo de um cuidado integral, onde todas as
necessidades sdo supridas, tendo em vista todos os fatores que interferem no processo
salde-doenca do sujeito. Ainda, o PE possibilita ao enfermeiro maior independéncia
profissional bem como sua autonomia frente aos demais profissionais, pois, € no PE onde a
profissdo encontra seu amparo cientifico (SILVA, 2010).

Em relacdo as Teorias de Enfermagem, os alunos desenvolveram os estudos
desta tematica através da realizacdo de seminérios. A sala foi dividida em grupos, onde
cada um ficou responsavel pela abordagem de uma teoria de enfermagem. Para tanto, o
monitor os auxiliou na elaboracdo dos trabalhos. Inicialmente foram realizadas buscas de
artigos em bases de dados nacionais e internacionais sobre os temas especificos, para
posteriormente prosseguirem com a construcdo dos seminarios.

O monitor auxiliou os alunos nas buscas dos artigos nas bases de dados, onde
foi percebido que os mesmos apresentavam significantes dificuldades nesta atividade. Para
tanto, as buscas foram feitas pelos alunos, orientados pelo monitor bem como pela
professora responsavel. Apos estas buscas e analise dos artigos os seminarios foram
estruturados e compartilhados em sala de aula.

Esta atividade se mostrou de grande importancia tanto para os discentes como
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para 0 monitor e professor no instante em que se configura como uma forma dinamica de
compartilhar os conhecimentos obtidos em estudos teoéricos, bem como contribui para o
desenvolvimento intelectual do aluno. Esta técnica de trabalho se apresenta como
estratégia diferenciada inovadora em sala de aula, embora muitos docentes do ensino
superior brasileiro ainda se detenham a avaliarem os discentes apenas pelas notas obtidas
em provas escritas (MASETTO, 2012).

E importante frisar que a relacdo aluno-monitor-professor no desenvolvimento
destas atividades contribuiu para que os alunos desenvolvessem seus trabalhos utilizando
referencial tedrico atual, de acordo com a proposta da disciplina. Esta interacdo
proporcionou a realizacdo das atividades de forma adequada, pois, segundo Gil (2009)
embora muito utilizada na pratica cotidiana, a técnica de seminarios ainda é usada de
forma indefinida e mal desenvolvida pedagogicamente pelos estudantes e professores, e
isto pode ser justificada pela negligencia de professores e alunos em relacdo a este método.

Ainda como auxilio pedagdgico o monitor cotidianamente enviava via e-mail
artigos atualizados sobre a utilizacdo do processo de enfermagem no cuidado aos pacientes
nas diversas situacbes clinicas, estudos que abordavam a utilizacdo das taxonomias
NANDA/NIC/NOC/CIPE e sua aplicacdo na pratica profissional, bem como realizava
junto com os alunos e professora fichamentos de textos para melhor reflexdo facilitando

assim o aprendizado.

Consideracoes

Pode-se considerar que a monitoria académica dentro do curso se graduagéo
em Enfermagem proporciona a toda comunidade académica o desenvolvimento de
habilidades e competéncias frente aos desafios que a universidade oferece. O aluno ao
submeter-se ao processo de selegdo tem em mente a responsabilidade que € ser monitor,
tendo em vista ser este o espelho para outros alunos no instante em que contribui
significativamente com o aprendizado dos alunos por ele monitorado.

Todavia, entende-se que 0 ganho na monitoria académica nao se detém apenas
ao aluno monitorado, mas, sobretudo, ao préprio monitor que amplia cada vez mais 0s seus
conhecimentos, adquire melhor desenvoltura diante das atividades que sdo propostas pelos

colegas ou pelos professores. Ainda, o professor orientador tem no monitor a figura de um
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com o desenvolvimento das atividades da disciplina e oferece ao professor novos meios
para realizacdo de suas atividades.

Vale ressaltar que cabe aos alunos monitores desenvolver novas estratégias
para o desenvolvimento das atividades, utilizando de metodologias que envolvam todos os
alunos, na busca de adquirir novos conhecimentos que serdo necessarios para a sua vida
profissional.

Ademais, a monitoria académica embora reconhecida como fortalecedora do
processo ensino-aprendizagem apresenta algumas fragilidades que devem ser revistas
visando sua melhoria, como a falta de incentivo por parte dos professores, falta de tempo
necessario para realizacdo das atividades bem como a inexisténcia de vagas em processos
seletivos. Incentivar a troca de experiéncia entre 0s monitores se apresenta como uma forte
estratégia de melhorias, bem como o incentivo dos professores, que por vezes se mostram
indiferentes ao programa, restringindo as atividades ou ndo oferecendo vagas para selecédo

de alunos.
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Introducéo

O presente trabalho é um relato de experiéncia vivida como monitor da disciplina
Geologia Geral do Curso de Geografia do Centro de Formagdo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande. A atividade foi realizada entre os meses de
outubro de 2014 e marco de 2015 na turma do segundo periodo noturno. A disciplina
Geologia Geral possui carga horaria semanal de 5 (cinco) horas-aula, carga horaria total de
75 horas-aula, totalizando 5 (cinco) créditos.

O objetivo precipuo desta monitoria é atender os alunos individualmente ou em
grupos tanto durante os horarios regulares de aula, quanto em outros horarios desde que,
previamente agendados. No complexo objeto de estudo da Geologia Geral que é o estudo
da dindmica e evolucdo da Terra, tem um campo de atuacdo bastante amplo. Esta
diversificacdo passa necessariamente pelos estudos da dindmica do interior da Terra,
Rochas e Minerais, Intemperismo e Formacdo dos Solos, Vulcanismos, Terremotos,
Tectonismo etc. Diante desta incipiente exposicao, percebe-se que os temas abordados pela

disciplina necessitam do monitor, objetivando facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
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Metodologia

As atividades de monitoria foram desenvolvidas seguindo as orientacGes da
professora orientadora para diminuir as ddvidas de alunos sobre o conteddo ministrado em
sala de aula. Dentre as atividades de monitoria, foram realizados alguns trabalhos que
merecem destaque:

e Revisdo Bibliografica dos contetidos contemplados na disciplina;

e Levantamento Bibliografico dos Titulos relacionados a disciplina na
Biblioteca Setorial;

e Acompanhamento das aulas tedricas;

e Participacdo efetiva por meio de grupos de estudos para construcdo dos
seminarios apresentados em sala de aula;

e Indicagdes de leituras e encontros agendados para a discussdo de textos
junto com os alunos;

e Acompanhamento da aula de campo;

e Participacdo no processo de construcdo e organizacdo do relatério de

campo, a organizacao de seminarios;

Fundamentacao Tedrica

A monitoria constitui uma importante ferramenta de auxilio para a formacdo de
professores, pois possibilita ao educando, em seu processo de construcdo do saber e da
aquisicao de habilidades, competéncias para a atuagdo profissional.

Scheneider (2006) considera que o trabalho de monitoria pretende contribuir com o
desenvolvimento da competéncia pedagdgica e procura auxiliar os académicos na
apreensdo e producdo do conhecimento. Para Candau (1986) a monitoria pode ser encarada
como um procedimento pedagdgico, posto que consegue atender as dimensdes politica,
técnica e humana da préatica pedagogica. Nascimento, Silva e Souza (2010) acreditam que
a monitoria é uma ferramenta que auxilia o desenvolvimento tedrico-pratico do estudante-

monitor, mas que ndo se concretiza como instrumento Unico e responsavel pela sua
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formagdo. Todos estes autores caminham na mesma linha de analise, e estas discussoes
possuem grande relevancia para a producdo académica, e em especial para Centros de
Ensino superior voltados para a formacdo de professores, como € o caso do Centro de

Formagcéo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande.

Resultados e Discussoes

A atividade de monitoria, como ressalta Lima e Corréa (2008) vai além da obtencéo
de uma certificacdo, enriquecimento do curriculo ou uma contagem de pontos nas
atividades independentes da grade curricular do curso. Constitui assim uma experiéncia
prazerosa, dando a oportunidade, ainda que de forma amadora, de experimentar o trabalho
docente.

Foi notavel que com a monitoria da disciplina Geologia Geral os alunos ficaram
mais estimulados e, por conseguinte, tem se dedicado com maior entusiasmo a referida
disciplina, sobretudo, no tocante a aula de campo. Os resultados foram satisfatérios,
demonstrando que as atividades desenvolvidas pela monitoria, tém contribuido na reducéo
dos indices de reprovacOes. Este contato direto com os discentes e o didlogo com o
professor-orientador possibilitou a aquisicdo de novos conhecimentos e um maior

comprometimento profissional.

Consideracoes

Com o desenvolvimento das atividades inerentes a monitoria, sejam elas
vinculadas as aulas teoricas e trabalho de campo, constata-se que os alunos ficam mais
motivados, facilitando, desta forma, a aprendizagem dos conteldos tedricos e praticos e
ministrados. Nessa perspectiva, a atividade de monitoria da disciplina Geologia Geral sob a
responsabilidade da Professora Jacqueline Pires Gongalves Lustosa vem demonstrando ser
bastante proveitosa, possibilitando aos alunos de Licenciatura em Geografia um sélido

embasamento tedrico e pratico da disciplina, conhecimentos estes indispensaveis a
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continuidade de seus estudos, notadamente no tocante as disciplinas que constituem a
Geografia Fisica.

O trabalho da monitoria tem sido extremamente positivo para todas as partes
envolvidas. Os alunos tém uma maior facilidade de adquirir um sélido embasamento
tedrico e prético da disciplina Geologia Geral. Conhecimentos estes, indispensaveis a
continuidade de seus estudos, notadamente no que diz respeito as disciplinas que formam
parte da Geografia Fisica. Por sua vez, o monitor, tem fortalecido seus conhecimentos
especialmente no ambito dos aspectos naturais €, na pratica docente.

Pensar a pratica da monitoria e as suas contribui¢cbes na formacdo de futuros
professores é tarefa de grande importancia para a comunidade académica. Desta forma, é
preciso aumentar o campo de discussdo sobre o assunto, e refletir como a monitoria auxilia
no processo de ensino-aprendizagem na universidade, tendo em vista que o estudante-
monitor por estar, muitas vezes, mais proximo da realidade do aluno, ao contréario da
maioria do corpo docente, pode entdo facilitar a aprendizagem e a apreensdo dos
conteddos.

E uma atividade formativa de ensino, onde o professor-orientador e o
estudante-monitor estabelecem relagGes profissionais, 0 que por sua vez favorece,
principalmente, no plano pessoal do educando, seu amadurecimento intelectual. Por estas e

outras razBes o aprofundamento desta tematica se faz necessario.

Palavras-chave: Monitoria; Formagédo Docente; Ensino-Aprendizagem.
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1. Introducéo

A monitoria € um programa que permite ao aluno ainda no processo de formacao,
adquirir experiéncias e colocar em pratica 0s seus conhecimentos, construindo um espaco
de aprendizagem dentro do campo profissional que ira exercer. Tem como objetivo
aperfeigoar o processo de formacdo e melhorar a qualidade do ensino do aluno monitor que

contribuird para sua formag&o docente.
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Este estudo tem como objetivo analisar a monitoria da disciplina de Metodologia
Cientifica, do curso de Licenciatura em Geografia, do Centro de Formacéo de Professores-
CFP, da Universidade Federal de Campina Grande- UFCG, campus de Cajazeiras- PB.

A temética proposta tem como objetivo geral fazer uma anélise da importancia da
monitdria no processo de formagdo docente do aluno graduando a partir de experiéncias na
disciplina de Metodologia Cientifica do Curso de Licenciatura em Geografia.

Para uma melhor compreensdo da tematica proposta buscou a revisdo de textos
bibliogréaficos, imagens e aplicacdo de questionario com as turmas 2014.1 e 2015.1 da
referida disciplina.

A monitoria na disciplina de Metodologia Cientifica € de suma importancia uma
vez que, oferece ao aluno que acaba de entrar na universidade uma orientacdo, pois, a
grande maioria traz consigo algumas dificuldades correlacionadas as atividades
estabelecidas na academia. O esclarecimento de duvidas sobre os conteudos e um
acompanhamento durante todo o periodo possibilitando assim um auxilio na construcdo de
trabalhos académicos relacionados com a disciplina e outras atividades, dai essa a
importancia na qual o aluno pode contar com a ajuda de um monitor para auxilia-lo
podendo assim, ter um melhor aprendizado.

A disciplina “Metodologia Cientifica” por ser ofertada no primeiro periodo do
curso de Licenciatura em Geografia apresenta normalmente turmas numerosas,
dificultando assim o0 acompanhamento de todos os alunos por parte do professor. Devido a
esta “problematica”, os monitores apresentam-se como elemento fundamental, garantindo
que todos os alunos sejam acompanhados. Alguns alunos apresentarem baixa carga de
leitura, 0 apoio dos monitores torna-se essencial para a construcdo do processo de ensino
aprendizagem, geralmente esse publico apresenta dificuldades com relacdo a alguns
conteudos, uma vez que, o objetivo da disciplina é proporcionar o estudo de instrumentos e
métodos para a elaboragéo de trabalhos académicos.

A monitoria contribui de forma significativa para a formagdo docente, pois,
proporciona inumeras experiéncias ao monitor, dentre elas a troca de conhecimentos e
saberes. Durante a vigéncia da monitoria podemos constatar que alguns alunos mostraram
interesse pela disciplina, e 0os que buscaram auxilio ao monitor fora do horério de aula

normal tiveram aprovacdo satisfatoria no final do periodo letivo ja, os que ndo
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demonstraram interesse ndo obtiveram resultados satisfatérios.

No exercicio da monitoria identificamos com outro olhar as dificuldades
apresentadas pelos alunos, nas quais sempre procuramos junto com os professores buscar
solugdes, que contribuissem para cessar ou amenizar as duvidas. Outro ponto sdo as
atribuicGes dos monitores bolsistas e voluntérios que durante o periodo com uma carga
horéaria de 12hs semanais, perfazendo um total de 180hs no decorrer todo o semestre, tem
por finalidade junto com o professor proporcionar alternativas para facilitar o processo de
ensino - aprendizagem. E importante destacar que ndo é dever do monitor aplicar provas,
atividades e dar aulas, isso € funcédo Unica e exclusiva do professor.

Segundo alguns alunos o monitor se faz importante na disciplina devido ser mais
acessivel, uma vez que, uma parcela dos estudantes tem receio em buscar orientacdes

diretas com o professor.

Palavras- chaves: monitoria, ensino, experiéncias.
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MONITORIA NA FORMACAO DO DISCENTE: TEORIA, PRATICA E SUA
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INTERVENCAO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EM HISTORIA
NA DISCIPLINA DE PROJETO DE PESQUISA |

Jéssica Naiara Silva
Pablu Pereira de Andrade
Sibelle Figueiredo de Farias

Rosilene Alves de Melo

Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo analisar de que forma a monitoria interfere na
formacdo do discente, atrelando experiéncia ao aporte dado a disciplina de projeto de
pesquisa | em Historia na UFCG/CFP campus Cajazeiras, sertdo paraibano. O programa
monitoria contextualiza na formacéo dos sujeitos envolvidos um caminho rumo a iniciacao
a docéncia. Fundamenta-se assim a importancia da monitoria para a comunidade
académica e o0 seu retorno a sociedade. Partindo da nossa experiéncia como monitores,
acima de tudo, como agentes atuantes no andamento e desenvolvimento da disciplina
destacamos questdes a serem problematizadas. Compreender de que forma a monitoria
representa um avango na formacgédo do discente como monitor. Entender a contribuigdo da
monitoria e 0s seus ajustes para melhor desempenho no desenvolvimento dos projetos de
pesquisa, ressaltando 0s aspectos positivos e negativos no processo de construcdo dos
mesmaos.

Palavras-chave: Monitoria; Formacao do discente, pesquisa e ensino.

A MONITORIA COMO FERRAMENTA DE AUXILIO NAS ATIVIDADES
TEORICO-PRATICAS: RELATO DE EXPERIENCIA

Thaline Ingrid Marques Menezes Pereiral, Gerlane Cristinne Bertino Véras2.

1Académica do curso de Bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de
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2Docente Mestranda da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)/ Centro de

Formacao de Professores, gc.veras@bol.com.br.

Palavras-chave: Mentores; Enfermagem; Estudantes de enfermagem; Ensino.
Introducéo

A monitoria é uma atividade de ajuda entre o discente e o docente, que tem a
funcdo de proporcionar o desenvolvimento de habilidades técnicas e o aprofundamento
teorico, assegurando a evolugdo académica e a execucao de atividades com maior precisdo
e seguranca(HAAG et al., 2008).

A monitoria no &mbito educativo ja ocorre a muitos anos e tem a defini¢do de
um processo onde discentes auxiliam discentes no ensino-aprendizagem. Nos Gltimos anos,
com o crescente pensamento educativo de ensinamento critico-progressista, praticas de
monitoria vém ganhando espaco no contexto da realidade educacional das instituicbes de
educacao superior. Esta, como procedimento pedagdgico, tem demonstrado sua utilidade, a
medida que atende as dimensdes politica, técnica e humana da pratica pedagdgica
(MATOSO, 2014).

Para participar do programa de monitoria na Universidade é preciso alguns
requisitos como: afinidade com a disciplina, 0 bom rendimento académico e o interesse
pela carreira docente. A monitoria engloba o ensino, a pesquisa e a extensdo. O monitor
podera exercer atividades nesses trés campos. Este programa, entre outras questdes, admite
que o monitor auxilie os docentes nas aulas teoricas e praticas, preste orientagdes aos
discentes matriculados na disciplina, permitindo-o vivenciar a pratica docente (MATOSO,
2014).

A monitoria nos cursos da area de salde € essencial, é tanto que se vé o quanto
é constante a utilizacdo desse programa nessas graduac¢des. Com isso € visivel que além de
ajudar os alunos na fixacdo da teoria das disciplinas, o0 monitor também auxilia na parte

pratica em laboratérios na Universidade, no ambito hospitalar, unidades basicas, etc, que é
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onde eles precisam realizar as técnicas aprendidas em sala de aula. De acordo com Matoso
a importancia da monitoria nas disciplinas da graduacdo excede o carater de ganhar um
titulo, pois é visto gye ocorre um consideravel ganho tanto na questdo pessoal, quanto no
apoio dado aos alunos monitorados e, principalmente, na relacdo interpessoal de troca de
conhecimentos entre o docente da disciplina e o aluno monitor.

Os alunos-monitores deverdo, durante o exercicio da monitoria, trabalhar sua
autonomia, a sua relacdo com os outros alunos, a sua disponibilidade e a sua capacidade de
tirar duvidas de forma clara, procurando assim ajudar a resolver os problemas encontrados
pelos discentes que estdo cursando a disciplina, podendo realizar atividades diversificadas
para 0 melhor desenvolvimento e rendimento destes no decorrer das atividades tedrico-
praticas(NATARIO et al., 2010).

Considerando os aspectos mencionados, o0 presente estudo teve como objetivo
descrever a experiéncia da graduanda como monitora da disciplina Enfermagem Clinica I,
no curso de graduacdo em Enfermagem, da Universidade Federal de Campina Grande,

campus Cajazeiras-PB.

Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo do tipo relato de experiéncia, realizado a
partir da vivéncia discente na monitoria da disciplina Enfermagem Clinica | que é ofertada
no 5° periodo do curso de graduacdo em Enfermagem da Universidade Federal de Campina
Grande, campus Cajazeiras. O local onde se desenvolveu a monitoria foi em sala de aula
do Centro de Formacgéo de Professores/lUFCG, em unidade hospitalar e em um posto de
atencdo primaria a saude localizados no municipio de Cajazeiras — PB, no periodo de junho
de 2015 a maio de 2016, correspondendo aos semestres 2015.1 e 2015.2.

Para a realizagéo deste estudo, foram utilizados artigos a respeito da monitoria
no ambito académicona base de dados da Biblioteca Virtual em Saude, utilizando os
descritores Mentores; Enfermagem; Estudantes de enfermagem; Ensino.

A carga horéria semanal da monitora era de doze horas semanais,cumprindo as

atividades participando das aulas teoricas e préticas, auxiliando na aplicacdo dos estudos
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dirigidos e avaliagdes escritas, reunindo-se com os alunos para esclarecimentode davidas
sobre os conteudos estudados, estudando assuntos designados pela professora orientadora e
outros.

As atividades de monitoria com os alunos ocorreram em salas de aula
previamente solicitadas pela monitora para discussdo com os alunos, utilizando-se de
instrumentos para nortear as discussdes como estudos dirigidos, além dos alunos levarem
perguntadas sobre suas duvidas durante as aulas tedricas e estudos individuais.

As atividades praticas que foram realizadas no hospital e numa unidade de
atencdo primaria a satdeonde a monitora acompanhava a professora orientadora em suas
aulas e os discentes na execucao das praticas, sistematizando a assisténcia de enfermagem
com os discentes, aplicando o processo de enfermagem em suas etapas.

RESULTADOS E DISCUSSAO (primeiro traga o resultado e depois discute)

A monitoria na disciplina de Enfermagem Clinica | mostrou que é possivel ter
uma boa relacdo interpessoal dos discentes que consequentemente, sentiam-se mais a
vontade para a solicitacdo de auxilio nas atividades e no esclarecimento de duvidas, o que
possibilitou o bom e harmonioso desenvolvimento das atividades no transcorrer do ano
letivo, mostrando a importancia do projeto.

Durante o tempo que o projeto de monitoria é vivenciado pelo aluno é sentida a
necessidade de atualizacdo e um maior estudo dos assuntos propostos, para que haja um
grande aproveitamento na experiéncia vivenciada, mostrando a grande necessidade de
aperfeicoamento para melhorar o desempenho na mesma.

Pode ser percebido que a monitoria tem a capacidade de promover o alcance de
grande aprendizado pelo monitor, bem como o estimulo e o0 ensaio para uma futura pratica
docente. Vale ressaltar que esse projeto na disciplina Enfermagem em Clinica | foi um
grande desafio, por ter sido a primeira monitoria da discente e por ter sido a Unica monitora
durante os dois periodos.

O exercicio da monitoria na disciplina de Enfermagem em Clinica | auxiliou a
discente monitora na obtencdo de um maior conhecimento tedrico-pratico na atencdo aos
individuos e familiares com patologias diversas, assim como na vivéncia de novas
experiéncias, ao possibilitar 0 acompanhamento de aulas tedricas e praticas ministradas

pela professora orientadora. Influenciando em uma possivel pratica docente como futura
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atividade profissional da monitora, uma vez que possibilitou o desenvolvimento de

atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa.

Concluséao

Foi visto que a monitoria é de grande importancia para facilitar a realizacdo das
atividades teorico-praticas da disciplina, onde com a ajuda da aluna monitora e da
professora orientadora foi percebido que os alunos tem mais facilidade de absorver o
conteddo e mais seguranca nas aulas praticas realizadas no &mbito hospitalar e na UBS

A programa na disciplina de Enfermagem Clinica | para a monitorafoi de
grande relevancia, pois alémde reforcar contetdos abordados em disciplinas anteriores,
ofertou uma melhor fixagdo acerca do conhecimento ministrado em sala de aula. Sendo
assim, obteve uma melhor experiéncia para planos futuros associados a pos-graduacdes,
mestrados, residéncias, como também ao exercicio do trabalho. Isso acabou
proporcionando para a discente um momento singular tanto com o contato com o professor
como com os alunos que desenvolvem um lago de afinidade, ajudando-se mutuamente.

Palavras-chave: Mentores; Enfermagem; Estudantes de enfermagem; Ensino.
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RELATO DE EXPERIENCIA
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*Dra. Kennia Sibelly Marques de Abrantes - Professora Orientadora do curso de Bacharelado em

Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — kenniaabrantes@bol.com.br

Palavras-chaves: Enfermagem. Monitoria. Satde Coletiva.
INTRODUCAO:

A monitoria consiste num modelo de ensino e aprendizado, com 0 objetivo de
estimular o interesse e desenvolvimento de habilidades inerentes a docéncia, através da
participagcdo em diversas atividades da universidade e desenvolvimento das disciplinas dos
cursos, permitindo a obtengdo de inimeras habilidades em praticas didaticas bem como
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos monitorados (NUNES,
2005).

Conforme Matoso (2013), a monitoria nas disciplinas do ensino superior perpassa o

cardter de obtencdo de um titulo, seja no aspecto pessoal, intelectual do monitor, e,
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principalmente, na relagéo interpessoal de troca de conhecimentos entre os professores da

<o e com

disciplina e o aluno monitor. Para Serafim et al. (2007), a monitoria académica é vista
como uma oportunidade para a formacdo docente do aluno, para preparar futuros
profissionais, por meio de transmisséo de conhecimentos técnicos e pedagdgicos.

Dentre as disciplinas do Curso de Bacharelado em Enfermagem da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) - Campus CFP contempladas com o programa de
monitoria destaca-se a disciplina Saude Coletiva Il, a qual permite que os estudantes
aprofundem seus conhecimentos acerca das relagdes entre a rede de cuidados progressivos
em saude pautados nas politicas de salde.

Pelo exposto o presente trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia de
graduandos de enfermagem no exercicio da monitoria para a disciplina Enfermagem em
Saude Coletiva Il, bem como destacar a sua importancia para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. A referida disciplina atualmente é oferecida semestralmente, nos
horéarios diurnos, com uma carga horaria de 90 horas (seis créditos).

Quanto a metodologia utilizada para construcdo deste trabalho, trata-se de um
estudo descritivo do tipo relato de experiéncia, realizado a partir da vivéncia de discentes
durante a pratica de monitoria da disciplina de Enfermagem em Saude Coletiva Il da
UFCG.

DESENVOLVIMENTO

As atividades desenvolvidas pela monitora ocorreram durante a disciplina de
Enfermagem em Salde Coletiva Il, nos periodos de 2015.1 e 2015.2, a qual é oferecida aos
discentes do 6° periodo do curso de Graduacdo em Enfermagem.

A monitora teve como orientadoras duas professoras diferentes, durante os dois
respectivos periodos querealizaram atividades semelhantes. E importante destacar que a
monitoria exercida foi de carater voluntario, o que demonstra um grande interesse da
monitora por uma formacdo mais adequada.

Durante a vigéncia da monitoria, foram desenvolvidas varias atividades visando
possibilitar o aprendizado dos alunos na disciplina.Pensou-se em uma forma de facilitar a

transmissao dos conteudos, e para isso houve a elaboragéo de estudos dirigidos, discusséo
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de artigos cientificos em sala de aula.As leituras dos artigos e assuntos abordados com 0s
alunos eram sugeridas por parte daprofessora orientadora, para que estivesse sempre
preparada para sanar as eventuais davidas que pudessem surgir, todos com o objetivo
auxiliar na fixacéo do conteudo, ocorrendo & medida que os assuntos eramtrabalhados em
sala de aula.

Outras atividades executadas consistiram na participacdo em aulas préaticas, atraves
do acompanhamento de alunos e da professoraorientadorano desenvolvimento dessas
atividades tedrico-praticas no Servico de Atencdo Béasica como também em empresas
durante a vacinacdo de trabalhadores e na propria UFCG ao vacinarmos os alunos do
Centro de Formacdo de Professores (CFP). Os momentos destinados as atividades de
monitoria foram realizadosatravés de metodologias com a realizacdo de oficinas em que 0s
alunos eram orientados a elaboraram cartazes com quadros comparativos dos tipos de
vacinas existentes, calendarios basicos de vacinagdo, o que proporcionou melhoria na
compreensdo das principais semelhancas e diferencas entre asmesmas. Além disso, foram
realizadas diversas aulas praticas no laboratorio de habilidades, considerando os diversos
conteidos contemplados na ementa da disciplina.

Desta forma as tarefas exercidas conjuntamente com a professora orientadora e com
os alunos da disciplina foram de grande importancia, ao proporcionar estimulos ao
aprendizado dos contetdos especificos, possibilitando a troca de experiéncias como
também o incentivo a préatica docente do monitor.

Quanto as dificuldades encontradas vale salientar a auséncia de alguns alunos que
hesitavam em procurar 0s monitores e participar das monitorias, além disso, pode-se
destacar também a necessidade dos alunos fazerem uma revisdo dos assuntos abordados, a
fim de que os mesmos identifiquem suas principais dificuldades, o que se percebeu que
nem todos exerciam tal pratica. Outra questdo observada foi a falta de determinados
materiais que poderiam vir a enriquecer e facilitar o processo de ensino - aprendizagem.
Tais desafios foram superados com um processo de organizacgao previa.

Lira et al. (2015), referem que a monitoria permite unir teoria e préatica, tornando o
monitor autocritico, e um investigador da propria pratica docente e responsavel pelas
demandas que possam surgir em sua area de atuacdo, contribuindo ndo somente para uma

boa formagdo académica, mais para formar futuramente profissionais preparados e
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qualificados para atuar em situacGes sociais mais complexas.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a monitoria representa uma importante ferramenta de formagéo
profissional, promovendo o enriquecimento da vida académica do aluno-monitor,
possibilitando o aprimoramento da qualidade do ensino-aprendizagem. As atividades de
monitoria permitiram que 0 monitor estreitasse o vinculo com os professores envolvidos e,
especialmente, com os demais alunos favorecendo o dialogo.

Neste contexto a pratica da monitoria em Enfermagem em Salde Coletiva Il
possibilitou aos monitores a consolidacdo de diversos conhecimentos e a oportunidade de
conhecer e vivenciar o processo de ensino-aprendizagem, como também proporcionar
junto aos demais alunos a obtencdo desses conhecimentos a partir da preparagdo dos
mesmos para a execucao de procedimentos e para o contato direto com a futura préatica
profissional.

Contudo, durante a pratica da monitoria percebeu-se que se faz necessario que
haja uma avaliagdo quanto ao impacto da mesma na formagéo académica e sua atuacéo,
presando pela qualidade e preparacdo dos monitores, bem como que seja frequente a
preocupacdo por parte das instituicbes quanto a qualidade do seu exercicio, o incentivo a
adocdo de metodologias ativas, estimuloa pesquisa e a producdo cientifica durante a
realizacdo da monitoria.

A pratica da monitoria exigiu comprometimento e responsabilidade para com a
sua execucdo. A mesma apresentou-se de forma satisfatéria ao contribuir
significativamente no processo de formacdo académica dos alunos monitorados,
demostrado pelos mesmos durante o desenvolvimento das atividades praticas e

participacdo efetiva nas monitorias.
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RELATO DE EXPERIENCIA

Daniele Pereira Soares *

Josué Bandeira do Nascimento *
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Introducéo

A monitoria é uma atividade onde oportuniza ao aluno-monitor aproximacao
com o universo da producdo do conhecimento, ampliacdo de leituras e de acervo, no
cenario das discussGes da pesquisa académica, além de estimular a formacdo de um
professor-pesquisador.

Dessa forma, a monitoria se torna uma pratica de apoio pedagogico que é

* Discente do curso Bacharelado em Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande. Email:
Dani.b.d.d@hotmail.com.

* Discente do curso Bacharelado em Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande. Email:
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> Docente do curso Bacharelado em Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande. Email:
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134



NCONTR
L OR
c I I Avahﬁo o ww:m(ona B
h Y PR 09011 de Apetn e 2016
UFCG - Campus de Cajazeiras - PB. x
—_—— s

oferecida aos alunos interessados em aprofundar contelidos em determinada disciplina,
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bem como solucionar dificuldades em relacdo a matéria trabalhada em aula. Visa
oportunizar o desenvolvimento de habilidades técnicas e aprofundamento teorico,
proporcionando o aperfeicoamento do conhecimento académico, o que acaba contribuindo
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessérias a formacdo do
enfermeiro (HAAG ET AL 2008). A disciplina Semiologia e Semiotécnica em
Enfermagem se tornou obrigatria com a reestruturacao curricular, proposta pela portaria
n°1721 de 15 de dezembro de 1994 (BRASIL 1994).

A disciplina Semiologia e Semiotécnica em Enfermagem Il, na Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) campus Cajazeiras, dispde de seis créditos,
totalizando 90 horas-aula, ofertada aos discentes que estdo cursando o 4° periodo do curso
de Enfermagem, visando o desenvolvimento de habilidades tedrico- praticas. No decorrer
das experiéncias académicas, muitas vezes, ndo sabemos da relevancia e do propésito final
de determinadas atividades que realizamos, acabamos restritos a sala de aula, € nos
esquecemos das atividades extraclasses e de sua importancia para a formacgédo académica.

Diante disso, o presente trabalho busca relatar a experiéncia como aluno-
monitor da disciplina Semiologia e Semiotécnica em Enfermagem Il do curso de
graduacdo em Enfermagem da UFCG, campus Cajazeiras, expondo a importancia da

monitoria para a formacao académica.

Desenvolvimento

Trata-se de um relato de experiéncia vivenciado pelos monitores de Semiologia
e Semiotécnica em Enfermagem I, no curso de Bacharelado em Enfermagem, na UFCG,
campus Cajazeiras — PB, nos periodos 2015.1 e 2015.2.

O trabalho de monitoria realizado durante os periodos acima citados se deu
através de esclarecimentos de duvidas praticas e tedricas no laboratério de habilidades, o
qual é o principal espaco fisico utilizado, dispondo de equipamentos adequados para a
pratica dos assuntos abordados. Nesse periodo, foram observadas as acdes dos discentes
durante as monitorias, onde cada monitor disponibilizou 12 horas semanais para essas

atividades.
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No inicio de cada periodo os monitores apresentavam-se e passavam para a
turma a grade de horario das atividades. Os discentes, por sua vez, solicitavam a monitoria,
que normalmente acontecia em grupos pequenos de 10 alunos, e, por vezes, com a turma
inteira com revisdes, simulados, roteiro textual para provas tedricas e praticas e seminarios.
As atividades também envolvem a preparagdo dos alunos no acompanhamento direto na
execucdo individual de procedimentos técnicos, no laboratério e no hospital,
proporcionando assim melhores trocas de conhecimentos e um melhor relacionamento
entre monitores e discentes.

Durante esses periodos foram observadas dificuldades encontradas pelos
discentes diante as técnicas na assisténcia em enfermagem, apesar da exposicdo de aulas
excelentes e aprimoramento por meio das monitorias, haja vista, as praticas exigirem
destreza em sua realizacdo. Isso se d& ao fato de que no inicio das atividades, a procura
pelas monitorias era bem reduzida, porque os discentes apenas se esforcavam para
frequentar as monitorias quando estavam perto da realizacdo da avaliacdo de desempenho.

Contudo, com o incentivo do docente e dos monitores, essa procura obteve
melhora, chegando a cerca de 85% ao final do periodo. Com isso, percebeu-se que com 0
acompanhamento dos monitores além do docente para essas praticas hospitalares, os
alunos sentiram-se mais confortaveis em relacédo a seus receios de estarem sozinhos com o
paciente, melhorando a qualidade da assisténcia durante o procedimento a ser executado.

Esse acompanhamento para as praticas hospitalares foi de grande valia para o0s
monitores, tendo em vista, a participacdo de experiéncias que ainda ndo haviam sido
vivenciadas na época em que estavam cursando a disciplina, principalmente pela falta de
oportunidade durante as aulas praticas, favorecendo e aumentando os conhecimentos em

relacdo a pratica.
Consideracoes

A monitoria como atividade extraclasse, se torna de suma importancia, tendo
em vista que, para o bom aproveitamento e repasse dos conteudos, 0s monitores se viram
na necessidade de permanecer em continua revisdo dos assuntos da disciplina, além de ter

como aliado o professor, que além de orientar todo o trabalho realizado na monitoria, vé-la
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como uma ferramenta para facilitar a aprendizagem, visto que, ainda é um grande desafio,
pois requer muito estudo e dedicacdo, por se tratar de uma iniciacdo para a pratica do
ensino superior.

Nesses dois periodos de experiéncia, percebeu-se o valor da monitoria, tanto
para os alunos que estdo cursando a disciplina, por terem alguém para ser elo com o
professor e retirar as duvidas restantes apés as aulas, aumentando seu tempo de estudo e
pratica, quanto para o monitor, que compreendendo o destaque dessa atividade, consegue
lidar com as responsabilidades conferidas, pois, antes do monitor ha o estudante, tendo a
necessidade de conciliar as aulas, estagios e monitorias, sem negligenciar nenhuma dessas
atividades, fazendo com o monitor consiga enfrentar seus receios e aumentar sua
autoconfianca, proporcionando a experiéncia de saber lidar com o perfil relacionado a
docéncia.

Conseguimos chegar ao objetivo do trabalho, demonstrando a relevancia que
tal atividade proporciona tanto para os futuros profissionais assistencialistas que utilizardo
da educacdo em saude como fonte de trabalho e cuidado com o paciente, como para 0s

discentes que almejam o ensino.

Palavras-Chave: Monitoria; Experiéncia; Semiologia.
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Resumo

A disciplina Enfermagem em Salde Coletiva Il compde o programa curricular do Curso de
Bacharelado em Enfermagem do Centro de Formagdo de Professores, da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras. Sdo notorias algumas dificuldades de
aprendizado dos alunos em relagdo a esta disciplina, especialmente sobre vacinas. O
estudante monitor deve estar ciente desses problemas, para que possa desenvolver
metodologias com o intuito de minimizar ou sanar tal dificuldade. Neste contexto, a monitoria
académica surge como uma grande aliada, pois, permite uma primeira vivéncia como
professor ou orientador. Este trabalho foi desenvolvido tendo por objetivo avaliar a relevancia

da monitoria académica na disciplina Enfermagem em Salde Coletiva Il, no periodo de
2015.1 e 2015.2, para a formag&o do aluno-monitor. Trata-se de um estudo transversal, de natureza
descritiva e abordagem qualitativa. Durante as monitorias realizou-se discussdes, revisdes,
praticas em laboratério e comunidade, mostrando aos discentes a metodologia correta para a
administracdo do agente imunizante, executaram-se ainda atividades praticas com calendario
vacinal, como também a organizacdo da geladeira, além disso, pode-se destacar as préaticas de
prevencdo do céncer do colo do Utero e hiperdia, executadas junto a unidade de salde e
comunidade. E possivel concluir que as atividades de monitoria académica proporcionaram uma
experiéncia inigualavel, permitindo um maior contato entre monitor-aluno e monitor-
professor para com a disciplina, cumprindo as metas estabelecidas, o que possibilitou
retorno aos envolvidos, fornecendo ainda subsidios para futuras acbes e desenvolvimento de
estratégias para uma melhor formacédo desses alunos.

Palavras - chave: Enfermagem. Monitoria. Satde Coletiva.

Introducéo
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O exercicio da monitoria € uma oportunidade para o estudante desenvolver
habilidades inerentes a docéncia, aprofundar conhecimentos na area especifica e
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos monitorados.

Pode-se constatar, no decorrer da histéria, um aumento da figura da
monitoria na conjuntura educacional. Nessa perspectiva, estd exposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, A Lei n°® 9.394/96, especificamente, no
art.84 que “os discentes da educagdo superior poderao ser aproveitados em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas institui¢des, exercendo fungdes de monitoria, de acordo
com seu rendimento e seu plano de estudos” (BRASIL, 2014, p. 59). Fixando assim
normas de funcionamento desta, no ensino superior.

De acordo com o estudo de Matoso (2014) o aluno monitor vivencia, em seu
trabalho docente, de forma inexperiente, os primeiros prazeres e dificuldades que
envolvem a profissdo de professor universitario. O episodio de estar diretamente em
contato com os alunos, na circunstancia de académico, proporciona situacfes
inigualaveis e Unicas, que vao desde a decepc¢do através de acontecimentos em que a
atitude de alguns alunos mostra-se inapropriada e desestimulante.

Segundo Azevedo Filho et al. (2013), o monitor auxilia o docente propiciando
a unido da teoria a pratica, possibilitando um saber mais aperfeicoado de certos
pontos, dentro da disciplina, que outrora ndo eram abordados em sala. E o professor
orientador por sua vez, permite a abertura da visdo do aluno monitor para a carreira
docente, através da aproximacao com as atividades lecionadas.

O estudante que tenha interesse em ser monitor, aproxima-se de uma disciplina
ou area de conhecimento e, junto a ela, executa pequenos trabalhos, que contribuem para o
ensino, a pesquisa ou extensdo a comunidade dessa disciplina (MATOSO, 2014).

Pelo exposto faz-se necessario, sempre que possivel, avaliar o impacto da
monitoria na formagdo académica e atuacdo dos alunos-monitores, objetivando sempre o
bom desempenho dos mesmos e a obtengdo dos melhores resultados para o processo
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, este estudo busca avaliar a relevancia da monitoria
académica na disciplina Enfermagem em Saude Coletiva I, no periodo de 2015.1 e
2015.2, para a formagéo do aluno-monitor.

Trata-se de um estudo transversal de natureza descritiva e abordagem
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qualitativa, desenvolvido pelos monitores da disciplina Enfermagem em Sadde Coletiva Il,

<o e com

do Curso de Bacharelado em Enfermagem, do Centro de Formacdo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras, juntamente
com a professora orientadora durante os periodos 2015.1 e 2015.2 correspondentes
aos meses de abril a dezembro de 2015 e janeiro a junho de 2016, respectivamente.

O projeto de pratica de monitoria do Curso de Enfermagem objetiva
despertar o interesse dos alunos pela docéncia na area da enfermagem, mediante, o
desempenho de atividades ligadas ao ensino. A carga horéria referente a disciplina
Enfermagem em Salde Coletiva Il consiste em 04 créditos tedricos que corresponde a 60
horas-aula, e 02 créditos praticos correspondentes a 30 horas de carga horaria pratica
finalizando com uma carga horéria total de 90 horas e 06 créditos totais. A disciplina é
ofertada a turma do 6° periodo do curso de Graduacdo em Enfermagem.

A disciplina dispde de dois monitores (um bolsista e um voluntéario) que
desempenham o trabalho de orientar os alunos, quanto as praticas da disciplina, esclarecer
duvidas referentes aos conteddos ministrados, bem como auxiliar a professora nas aulas
praticas.

As atividades desenvolvidas pelos monitores foram planejadas conjuntamente
com a professora orientadora, sendo tracadas as estratégias mais adequadas para seu
cumprimento, considerando também horarios e prazos.

Os alunos dispdem de orientacdo virtual do monitor e docente, utilizando os
sistemas Gmail e Whatsapp, os quais funcionam como método complementar de
acompanhamento, que viabiliza a execu¢do das tarefas e facilita a comunicacdo entre todos
os envolvidos. Essa orientacdo também ocorre através de encontros presenciais com
horarios pré-definidos.

Para elaboracdo deste trabalho foi utilizado o relatério final da monitoria
de Enfermagem em Saude Coletiva 1l, apresentado para a obtencdo do certificado de

monitor.

Desenvolvimento

A monitoria tem como intuito acompanhar 0s estudantes em Sseu
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desenvolvimento académico, orientd-los visando seu melhor desempenho e buscar a
transformacdo constante do aprendizado, promovendo a troca de conhecimento e uma
maior interacdo entre os alunos-monitores e os demais alunos, para que o aprendizado
dos mesmos seja favorecido na formacdo destes futuros profissionais de salde.

Ao avaliar a monitoria de Saude Coletiva Il, observou-se que a principio ndo
houve a procura esperada, porém, com o passar do semestre, especificamente proximo da
avaliacdo de desempenho e praticas com a comunidade, cresceu a demanda pela monitoria.
Foi notorio que o exercicio das atividades praticas e do desempenho na avaliagdo
tedrica ocorreu paralelamente a frequéncia das aulas de monitoria.

A atividade de monitoria € uma préatica de apoio pedagdgico ofertado aos
discentes que tenham interesse em aprofundar os conteudos, tal como sanar dificuldades
relacionadas & matéria trabalhada em sala de aula. Os docentes da disciplina incentivam a
participagdo do alunado na monitoria, uma vez que durante as aulas ndo ha possibilidades
de repeticdo dos temas e procedimentos abordados (RODRIGUES et al., 2013).

Durante as monitorias ocorreram discussdes, revisdes, praticas em
laboratério e na comunidade, e esclarecimentos de ddvidas com os alunos sobre os
seguintes assuntos: Imunizacdo (PNI — Calendario Béasico de Vacinacdo, PNl — Rede de
Frio, aprazamento do cartdo de vacinacdo, pratica de imunizacdo, sala de vacina,
imunizacdo em criancgas, adolescentes, adultos e idosos); Salde Sexual e Reprodutiva
(Prevencdo do Cancer do Colo do Utero e Mama, Consulta de enfermagem
ginecoldgica), Hiperdia (atividade pratica em uma UBS). Antecedendo as praticas, 0s
assuntos foram ministrados em sala de aula pela professora da disciplina, e revisados
sob a direcdo do monitor, no laboratério de habilidades.

Realizou-se juntamente com a professora da disciplina 0 acompanhamento
e o auxilio dos alunos na realizacio das aulas praticas de Prevencdo do Colo do Utero e
imunizacdo com a comunidade académica e no Posto de Assisténcia Priméria a Salde
(PAPS).

A monitoria € um projeto que visa propiciar a interdisciplinaridade e
unido entre a teoria e préatica, bem como o preparo do aluno para o desenvolvimento de
atividades didaticas, promovendo uma postura adequada frente as mais diversas situacdes

encontradas na docéncia, originando bases solidas para aqueles que desejam seguir a
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Foram realizadas atividades de vacinacdo intra e extramuros. O processo
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de imunizacdo da comunidade académica se deu através de uma campanha proposta pelos
alunos e concretizada pela professora da disciplina, em que estudantes e professores da
academia, que estavam com a vacinagdo atrasada ou n&do vacinados, foram vacinados
contra agentes biologicos do Tétano, Difteria, Sarampo, Caxumba, Rubéola e
Hepatite B.

Durante a vacinagdo os discentes foram supervisionados pelos monitores e
professora da disciplina, e posto em prética todos conhecimentos adquiridos através das
aulas tedricas e monitorias. Os alunos executaram 0s procedimentos invasivos
(Imunizacdo), como também fizeram o preenchimento do cartdo do vacinado.

Os alunos foram levados a uma Unidade de Salde, para desenvolver atividades
como imunizag&o, onde os estudantes conheceram a sala de vacinagao e seus componentes,
no qual os mesmos puderam ter um olhar critico, apontando diversos acertos e erros
contidos no local, como também realizaram aconselhamentos e imunizac¢éo em criangas.

Durante as atividades praticas foram realizados e observados exames
ginecoldgicos em mulheres, e o que nos chamou a atencdo foi a tamanha
dificuldade que um estudante do sexo masculino tem em fazer um exame
ginecologico, em virtude da ndo aceitacdo das pacientes por ndo permitir que esses alunos
realizem ou observem o procedimento.

O Hiperdia ocorreu no bairro que a unidade abrangia, momento em que
os alunos aferiram pressdo arterial, verificaram peso, altura, circunferéncia abdominal,
fizeram também procedimentos invasivos, como o exame hemoglicoteste (HGT). Durante
estes procedimentos foram realizadas observagdes e aconselhamentos aos pacientes sobre

alimentacdo saudavel e a importancia da préatica de atividade fisica.

Consideracoes

A Monitoria Académica ¢ um momento Unico para a formacdo docente do
aluno. Essa fase deve ser considerada pelos professores como de fundamental importancia

no preparo de novos profissionais, apoiando e transmitindo-lhes saberes que garantirdo a
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sua atuacéo diante da sociedade.

Frente ao que foi exposto e a experiéncia dos ultimos dois periodos como
monitor, pode-se considerar o projeto de monitoria bastante proveitoso. O programa
permitiu um maior contato entre os alunos e a disciplina, ocasionando beneficios tanto para
0s professores quanto para os alunos-monitores, 0s quais puderam vivenciar a experiéncia
no campo docente. Por conseguinte, a monitoria foi essencial, cumprindo sua meta e
proporcionando retorno aos envolvidos.

Esta pesquisa nos permitiu investigar sobre a qualidade da monitoria em
Saude Coletiva Il, sendo um estudo de grande relevancia, pois forneceu subsidios para
futuras acdes e desenvolvimento de estratégias para uma melhor formacao desses alunos,

servindo ainda como apoio para profissionais e estudantes na realizacdo de pesquisas.
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INFLUENCIA DA MONITORIA NO ENSINO-APRENDIZAGEM E
FERRAMENTA DE INICIACAO A DOCENCIA NA BIOLOGIA CELULAR

Natélia de Sousa Pereira
Aluna do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (CFPUFCG)
natalisousa_pereira@hotmail.com

Aderlandia Oliveira Fernandes
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José Cezario de Almeida
Professor Doutor em Ciéncias Bioldgicas (Microbiologia){CFPUFCG)
cezario@cfp.ufcg.edu.br

Introducéo

Os principais relatos de dificuldades de aprendizagem no primeiro semestre dos
cursos de graduacdo nas universidades, tanto nas publicas quanto nas particulares, tém
sido, geralmente, a causa da evasdo dos estudantes, provocados, naturalmente, pelos
impactos entre as concepcBes estruturais do ensino médio ao superior. Intervencgdes
motivadoras, neste sentido, devem ser implementadas, visando influenciar e promover o
desempenho e rendimento académico dos estudantes, como alternativas motivadoras a
superacdo(FRISON, MORAES, 2010, p.145).

A relagdo tedrico-pratica motivada por aulas em laboratério torna-se
imprescindiveis a formacdo critica-reflexiva dos graduandos, oportunizando-os a
construcdo de metodologias didatico-pedagdgicas que possam implementar maior
estimulo. A monitoria traz a possibilidade de suprir a lacuna as dificuldades, consistindo
uma das ferramentas académicas que possui papel de atividade complementar as
disciplinas da graduagéo, tendo por finalidade promover uma interagdo entre docentes e
discentes, proporcionando oportunidades para a integracdo das aulas tedricas com as
praticas na formac#o profissional dos académicos.(NATARIO, SANTOS, 2010, p.355).

O monitor de Biologia Celular tem por funcdo ser um intermediador do
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aprendizado em sala de aula, auxiliar na preparacdo e organizacdo das aulas praticas nos
laboratdrios, na preparacdo dos materiais biolégicos (laminas) antes e durante as aulas
praticas, contribuindo no processo de focalizacdo e visualizacdo do material bioldgico,
auxiliar na diferenciacdo das células das laminas preparadas que serdo utilizadas durante as
aulas de Biologia Celular, contribuindo com o processo de aprendizagem auxiliando os
académicos em horarios extras-aulas, dando suporte principalmente no estudo dos
materiais visualizados nas aulas praticas.

Assim, a monitoria proporciona ao estudante monitor e aos estudantes assistidos,
uma possibilidade de enriquecer seu curriculo e despertar o seu interesse pelo processo de
ensino da disciplina da biologia celular. O papel do monitor faz com que ele conheca o
trabalho do docente e construa sua prépria experiéncia com a docéncia, buscando
referéncias para repassar seus conhecimentos aos demais alunos. O objetivo deste trabalho
foi avaliar as competéncias dos estudantes integrados a disciplina Biologia Celular dos
Cursos de Quimica (periodo 2015.1) e Enfermagem (periodo 2015.2), alcancados pelos
beneficios propiciados pela Monitoria de aulas praticas em laboratérios de microscopia,

diagnostico e citologia.
Desenvolvimento

A monitoria na disciplina Biologia Celular desempenhou um papel muito
importante, onde o monitor teve a oportunidade de desenvolver atividades relacionadas ao
ensino auxiliando o docente na execucdo das atividades pedagdgicas tais como preparo de
material didatico, aulas praticas e plantbes semanais para esclarecimento das duvidas dos
alunos e também, dando motivacdo aos discentes para associar a disciplina ao contexto do
dia a dia e preparando-os para as outras disciplinas do Curso de Quimica e Enfermagem.

Neste sentido, a pratica laboratorial constitui-se como uma ferramenta de interagé&o,
com efeitos positivos para o conhecimento cientifico aplicado ao Ensino de
Biologia.Durante o periodo, foram realizadas atividades de pesquisas e levantamentos
bibliograficos, objetivando uma melhoria na qualidade do material didatico, bem como na
organizacdo do mesmo para as atividades de monitoria realizadas semanalmente e plantes

de dividas realizados com os alunos.
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O estudo foi desenvolvido nos laboratorios de Citologia e Histologia da Central de
Saude do Centro de Formacéo de Professores, campus de Cajazeiras, durante a realizacao
das aulas praticas da disciplina Biologia Celular consistindo na elaboracdo e
desenvolvimento dos protocolos sistematicos de aulas préaticas, fundamentando por sélida
base tedrica, abrangendo o0s conteldos: Classificacdo do Sistema ABO
(tipagemsanguinea), métodos de organizacdo de laminas citolégicas usadas em
microscopia éptica (aumentos 10x, 40x), afericdo de taxas glicémicas, interpretacdo de
hemogramas, técnicas de extracdo de DNA in vitro de células vegetais.

Avaliou-se o desenvolvimento dessas agdes com a apresentacdo de relatorios
orientados pelo professor e participacdo dos bolsistas e estudantes, em que foram
observadas as perspectivas integrativas, critica e interatividade dos modelos ensino-
aprendizagem dos profissionais da &reas de Ciéncias Bioldgicas e da Saude sobre os
contetidos aplicados e préaticas laborais desenvolvidas. Os resultados demonstram que 0s
alunos foram envolvidos e despertados as praticas técnicas na perspectiva do ensino-
aprendizagem, demonstrando melhor nivel de discusséo, refletidos nos relatorios avaliados
pelo professor e bolsistas, onde claramente apresentaram suas visdes criticas, sugestdes e
dificuldades, porém enalteceram a importancia das aulas praticas e suas repercussdes no

ensino e na formacao profissional.
Consideracoes

Observou-se varios aspectos em relacdo a frequéncia e participacdo dos alunos no
curso do periodo letivo. A grande maioria dos alunos demonstrou interesse na procura da
assisténcia dos monitores na superagdo de davidas quanto as atividades escritas, seminarios
e provas de avaliacdo da disciplina, bem como a realizacdo de exercicios praticos sobre 0s
contetdos ministrados e repasse do protocolo das aulas préaticas e construcdo do relatério
de atividades. Portanto, conclui-se que, o trabalho da monitoria se desenvolveu com forte
interacdo e reflexdo critica na concretizacdo do aprendizado, percepcdo de habilidades e
geracdo de opinides positivas em relagdo a monitoria.

Depreende-se, ainda, que o exercicio da monitoria na disciplina Biologia Celular

contribuiu em todas as suas interfaces na relagdo professor-aluno e ensino-aprendizagem,
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contribuindo com o monitor e com a formagdo dos alunos, propiciando oportunidades
integrativas e criticasrelacionadas ao ensino,contribuindo com o docente na execucdo das
atividades pedagogicas, tais como preparo de material didatico, aulas préaticas e plantdes
semanais para esclarecimento das duvidas dos alunos e também, ofertando motivacéo aos

discentes para associar o contexto cotidiano aos conteudos da disciplina cursada.

Palavras-chave: Monitoria, Habilidades, Citologia.
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Resumo

Este trabalho consiste num estudo acerca da relevancia da producdo textual na
universidade a partir dos géneros textuais académicos comumente trabalhados no ensino
superior. Partimos das seguintes questfes: se um aluno iniciante geralmente desconhece 0s
géneros especificos da academia, que dificuldades ele sentird ao se deparar com 0s
mesmos? Como superar a situacdo e aumentar as possibilidades de se tornar um
pesquisador e ndo apenas um repetidor de ideias ou um sujeito passivo? Pretendemos,
dessa forma, descrever a importancia da producdo de géneros textuais na universidade.
Para isso, buscamos compreender as principais dificuldades dos discentes que
ingressam no ensino superior, considerando a pratica no projeto de monitoria e
classificar os géneros textuais mais utilizados na academia. Utilizamos como aporte
tedrico os estudos de Marcuschi (2008), procurando compreender a nocdo de géneros
textuais, para que possamos inferir sua importancia no ensino, nesse caso, o0 superior. Para
entender como se da a producdo textual na universidade e quais 0s géneros mais
trabalhados, adotamos as ideias de Motta-Roth & Hendges (2010). Do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, esta pesquisa € qualitativa e de cunho bibliografico. Com essa
investigacdo, constatamos que os alunos iniciantes na graduacdo apresentam um nivel
consideravel de dificuldade quanto a redacdo de géneros textuais, isso porque vém
desde o ensino basico com um déficit de leitura e escrita, sem falar no desconhecimento
dos géneros utilizados na universidade. Percebemos que, para melhor produzir, €
preciso que o discente ndo s6 organize sua rotina de estudos, mas ainda fique atento a
importancia de tornar sua producdo publica, para que outros tenham acesso a sua
pesquisa, pois 0 universitario é, acima de tudo, um pesquisador. Concluimos, entdo, que a
producdo textual de géneros académicos é importante ndo sé para o desenvolvimento
intelectual do aluno, mas ainda para a formagéo de um sujeito pesquisador.

Palavras-chave: Géneros textuais; Producdo textual; Universidade.

Introducéo

Ao entrar na universidade, o aluno se depara com diferentes géneros
textuais, seja resumos, resenhas, fichamentos etc., que sdo considerados mais simples
guando comparados com artigos, projetos de pesquisa e até mesmo a monografia, de
carater complexo, produzidos quando o estudante ja& tem um nivel de maturidade
académica definido. No entanto, chegar a tal nivel ndo acontece de forma pacifica, pois o
discente enfrenta algumas dificuldades na producdo desses textos, tanto por ndo ter tido
contato com 0s mesmos anteriormente, quanto pela novidade que € ingressar no ensino

superior.
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Muitos dos que chegam a universidade sentem o quanto € dificil se adaptar ao
seu nivel; ndo é de uma hora para outra que eles se acostumam. E preciso que haja uma
mudanga no ritmo de estudo e na forma de pensar, ndo sendo apenas um repetidor de
idéias, mas um sujeito critico diante dos fatos, além de aprender a lidar com 0s novos
géneros e como produzi-los para divulgar conhecimentos.

Neste contexto, para realizacdo desta pesquisa, levamos em consideracdo a
experiéncia tida no projeto de monitoria, no curso de Letras, em uma disciplina ofertada
durante o segundo periodo académico. Essa disciplina recebe o nome de Organizagdo e
Préatica da Pesquisa Cientifica e tem como principais objetivos refletir o papel da
universidade na formacdo de um sujeito pesquisador e discutir os principais métodos e
técnicas aplicaveis numa pesquisa.

Neste trabalho, pretendemos descrever a importancia da producdo de
géneros textuais na universidade, como forma ndo s6é de pesquisa, mas de
comunicacdo no ambiente académico. Para isso, buscamos compreender as principais
dificuldades dos discentes que ingressam no ensino superior e classificar os géneros
textuais comumente utilizados na pratica académica.

Sao muitas as abordagens acerca dos géneros, mas, como nosso foco aqui é a
reflexdo a partir dos géneros textuais, nos limitamos a trabalhar com alguns
tedricos desse campo, especialmente Marcuschi, que cita diversas vezes Bakhtin, estudioso
dos géneros discursivos, sob uma perspectiva sdcio-historica e dialdgica, o qual representa
um ponto de grande influéncia no que é concernente aos géneros. Vamos aqui apenas
explicitar as caracteristicas defendidas por Bakhtin (2011) no que diz respeito a no¢édo de
géneros, para compreensdo dos subsidios tedricos desse autor.

Tomando como base os estudos de Marcuschi (2008), buscamos primeiramente
compreender a nocdo de géneros textuais, para que possamos inferir sua importancia no
ensino, nesse caso, 0 superior. Para compreensdo de como se d& a producgdo textual na
universidade e quais 0s géneros mais trabalhados, adotamos as ideias de Motta-Roth &
Hendges (2010). Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, esta € uma pesquisa
qualitativa, de cunho bibliogréfico.

Referencial Teorico
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No Brasil, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por
volta dos anos 90, a proposta do trabalho com géneros em sala de aula se tornou uma
ferramenta recomendada para as atividades de leitura e producdo, incluindo ndo s6 a
préatica da escrita, como também da oralidade. A partir disso, as instituicdes de ensino
passariam a trabalhar ndo mais com elementos gramaticais isolados, mas com a insercao de
textos de diferentes géneros, orais e escritos, de forma a evidenciar 0s aspectos
sociais, politicos e culturais pertencentes a linguagem humana.

Mikhail Bakhtin, em sua obra Estética da criacdo verbal (2011), estuda
o0s géneros do discurso, fazendo mencédo a grande quantidade de géneros existentes e sua
diversidade, sem os quais “a comunicacdo discursiva seria quase impossivel”. Segundo
Bakhtin, tudo o que se faz acontece por meio dos géneros, nos quais se pode perceber a
“intengdo discursiva” do falante e suas ideologias, determinando todo o enunciado. Ele
define géneros como “tipos relativamente estdveis de enunciados”, que t€ém como
caracteristicas gerais o conteudo tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional.

O primeiro ponto refere-se ao que pode ser dito através do género. O segundo
estd ligado a0 modo como o sujeito falante escolhe os elementos linguisticos aos
quais quer se remeter e a terceira caracteristica é definida de acordo com a estrutura do
texto. Esses enunciados estdo vinculados a situacBes da comunicacdo social, tendo
como marca fundamental a interagdo verbal.

Marcuschi (2008) afirma que o estudo dos géneros textuais ndo € recente, pois
desde a Grécia Antiga o conceito de “género” ja era discutido, sobretudo no campo dos
estudos literarios, com os filésofos. Hoje, a nocdo de género ndo esta ligada somente a
literatura, mas contempla as diversas areas dos saberes, sendo constituida como
categoria do discurso, oral ou escrito. Atualmente, existem varias abordagens sobre
géneros. O préprio Marcuschi atenta para essa diversidade quanto ao tratamento dos
géneros textuais:

Ao lado dessas perspectivas em curso no Brasil, podemos, de um
modo mais amplo, indicar algumas perspectivas tedricas em curso
internacionalmente: ~ (a)  Perspectiva sdcio-historica e dialdgica
(Bakhtin); (b) Perspectiva comunicativa (Steger, Gulich, Bergmann,
Berkenkotter); (c) Perspectiva sistémico-funcional (Halliday): analise
da relagdo texto e contexto, estrutura esqueméatica do texto em
estagios, relacdo situacional e cultural e género como realizacdo do
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registro (Hasan, Martin, Eggins, Ventola, Hoey, Dudley-Evans); (d)
Perspectiva sociorretérica de carater etnogréfico voltada para o
ensino de segunda lingua (Swales, Bhatia): basicamente, analisam e
identificam estagios [movimentos e passos] na estrutura do género.
Persiste um carater prescritivo nessa posi¢do teorica. [...] Vinculagdo
particular com géneros do dominio académico e forte vinculagdo
institucional. [...]; (e) Perspectiva interacionista e sociodiscursiva de
carater psicolinguistico e atengdo didatica voltada para lingua
materna (Bronckart, Dolz, Schneuwly): com vinculacdo psicoldgica
(influéncias de Bakhtin e Vygotsky) estdo preocupados em particular
com o ensino dos géneros na lingua materna. [...]; (f) Perspectiva da
andlise critica (N. Fairclough; G. Kress), para aqual o discurso é
uma pratica social e o género é uma maneira socialmente ratificada
de usar a lingua com um tipo particular de atividade social; (g)
Perspectiva  sociorretorica/socio-histérica e cultural (C. Miller,
Bazerman, Freedman): escola americana influenciada por Bakhtin,
mas em especial pelos antropdlogos, socidlogos e etnografos,
preocupa-se com a organizacdo social e as relacbes de poder que 0s
géneros encapsulam [...]. (MARCUSCHI, op. cit., p. 152-153).

Marcuschi (op. cit.) define géneros textuais como “os textos materializados em
situagdes comunicativas recorrentes” e acrescenta que eles fazem parte da vida diaria e em
esferas da atividade humana, as quais recebem o nome de “dominios discursivos” (p.155).
A universidade é um dominio discursivo, pois possui géneros préprios e com
caracteristicas especificas, assim como afirma o autor:

Dominio discursivo [...] ndo abrange um género em particular, mas da
origem a varios deles, ja que os géneros sdo institucionalmente
marcados. Constituem préaticas discursivas nas quais podemos
identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo
proprios ou especificos como rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradoras de relagdes de poder.
(MARCUSCHI, op. cit., p. 154).

Ao ingressar no ensino superior, o aluno se depara com diferentes formas
de produzir textos, que sdo especificas da cultura académica. Segundo Motta-Roth &
Hendges (2010), os géneros comumente produzidos sdo o artigo, o abstract (resumo) e a
resenha, além de outros que também sdo importantes: artigo, monografia, etc. Para as
autoras, a tarefa de redigir na universidade apresenta objetivos diferentes em cada
producéo, pois, como afirma Marcuschi (op. cit.), 0s géneros textuais apresentam seus
padrdes e fungdes proprios.

Oliveira (2010) salienta que, apesar de os alunos, durante 0s anos
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escolares, serem apresentados a alguns géneros, geralmente produzem apenas a
redacdo, como forma preparatoria para vestibulares. Essa forma de apresentar
determinado género apenas como treinamento aumenta as possibilidades de
deficiéncia na escrita, j& que acabam tomando o texto sobretudo pela forma e isso ndo
deve acontecer, pois, como ja mencionado, 0s géneros textuais tém fungdes e objetivos
préprios. Se os discentes entrarem em contato com outros géneros de maneira que
sejam trabalhados adequadamente (e ndo superficialmente) desde o0s niveis
fundamental e médio, certamente quando entrarem no ensino superior ndo sentirdo tantas
dificuldades na hora de produzir um, mesmo que seja diferente.

Como sugestdo de géneros que podem ser trabalhados na escola a fim de que
os alunos possam aprender a redigi-los e com eles se familiarizar, ja que sdo importantes
em disciplinas estudadas na universidade e em muitas areas profissionais, Oliveira (op.
cit.) propde cinco géneros textuais: relatorio, resumo, questionario, curriculo e carta de
apresentacdo. Ele adverte que estes sejam abordados ndo de forma superficial, mas com
uma perspectiva pedagdgica e mesmo interdisciplinar, para que ndo se torne um mero
treinamento ou méscara (a escola mostrar que esta trabalhando com géneros, mas nédo o faz
adequadamente).

E preciso que o aluno que ingressa no ensino superior tenha dominio
dos géneros textuais nele produzidos. Entretanto, nem sempre quem chega a universidade
tem conhecimento dos textos que ird produzir durante sua carreira académica. E isso
acaba gerando algumas dificuldades, que podem ser percebidas no momento em que se
sugere a producdo de uma resenha ou um fichamento, por exemplo.

A primeira dificuldade enfrentada pelos discentes € justamente a adaptacdo ao
ritmo de estudos requerido no ensino superior. E necessario haver organizagio e uma
postura critica diante do que se ouve, |é e escreve. Outra dificuldade é a producao
textual de determinados géneros académicos. O aluno iniciante precisa conhecer 0s
diferentes géneros e suas caracteristicas proprias para domina-los. Para elaborar
qualquer género textual, € importante que o aluno tenha conhecimentos prévios acerca do
mesmo, pois é muito dificil produzir um fichamento sem ter idéia do que ele se trata, por
exemplo. Dai a relevancia de uma disciplina especifica a produgdo desses géneros na

universidade, pois possibilita ao discente conhecer géneros que sao trabalhados
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durante toda a rotina académica.

Quando essa disciplina é bem aplicada, os discentes passam a
compreender a importancia de se produzir géneros textuais, percebem a necessidade de se
manter uma rotina de estudos e de ter compromisso com aquilo que Ié e escreve. Mas isso
ndo é o bastante, pois, no decorrer dos periodos do curso, muitos ainda apresentam
essas dificuldades de escrita, pois carregam um déficit de leitura e alguns ainda se mantém
dependentes dos professores. Nao é raro um aluno chegar na metade do curso sem saber
escrever um artigo, ou mesmo uma resenha, nao por culpa de quem trabalha a disciplina no
inicio do periodo letivo, mas pela deficiéncia ja apresentada desde o nivel béasico.

Para Severino (2007), € preciso que haja uma mudanca significativa no modo
como professores e alunos conduzem os processos de ensino e de aprendizagem, pois
devem ndo sé assumir as condicBes exigidas nessa modalidade, mas pratica-las.
Segundo esse autor, a universidade busca atingir trés importantes objetivos: formar
profissionais nas diferentes areas, formar um cientista e formar um cidadao, por meio da
tomada de consciéncia quanto aos problemas e causas sociais. De acordo com o autor, para
chegar a esses propdésitos, o ensino superior desenvolve algumas atividades: ensino,
pesquisa e extensdo. Elas possibilitam ao formando bases tedricas sobre determinado
objeto de estudo e d& a oportunidade de ser um sujeito ativo em pesquisas, contribuindo,
dessa forma, com o ambiente social.

A producdo de géneros na universidade é uma forma de pesquisa, pois para a
elaboracdo de um resumo, fichamento ou artigo, é preciso que o discente compreenda
textos de outros autores e tire também suas conclusfes. De acordo com Motta-Roth &
Hendges (2010), a escolha do referencial tedrico a ser utilizado pelo aluno no momento da
redacdo de um texto é certamente 0 passo mais importante a ser dado, pois pode
definir a qualidade daquilo que é produzido. Além disso, as autoras acrescentam que:

E importante ler com cuidado os artigos e livros que escolhemos como
referéncia tedrica do nosso trabalho. A qualidade dessa leitura esta nas
anotacfes e no resumo de trechos que, mais tarde, poderdo ser usados
como base para nosso proprio artigo, abstract ou resenha. (MOTTA-
ROTH & HENDGES, op cit. p. 15, grifo do autor).

Para as autoras, € importante observar esses pontos porque no ensino superior

os alunos ndo apenas podem produzir textos de carater cientifico, mas podem torna-
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los publicos para que outros tenham acesso as suas pesquisas. Por isso, 0s discentes devem
atentar para a qualidade de suas referéncias tedricas e de suas producfes. Essa questdo da
publicacdo € tdo relevante para as autoras acima citadas que o titulo do primeiro
capitulo da obra ¢ “Publique ou perega”, constatando que o aluno precisa ter consciéncia
do quanto é importante produzir, e fazé-lo com responsabilidade. Elas ainda afirmam que,
para redigir textos académicos com eficacia, € preciso conhecer claramente quais sdo 0s
géneros e como eles sdo utilizados no contexto universitario.

De acordo com Costa (et al, 2002), as dificuldades quanto a producao
académica partem do pressuposto de que muitos estudantes ndo sistematizam sua pratica
de estudo.

Como epigrafe do capitulo, as autoras apresentam uma citacdo de Salomon
(1994): “[...] a arte de estudar comeca com a forma em que organizamos a nossa vida.
[...] o que importa ndo ¢ o quanto estudas, mas como estudas” (SALOMON, 1994 apud
COSTA, et al, 2002, p. 11). Isso exemplifica o que pretendem mostrar acerca dessa
sistematizacdo. Para elas, a producdo universitaria envolve ndo so o ato de ler, pois de nada
adianta fazer as leituras necessarias, se elas sdo superficiais, de modo que ndo
proporcionem compreensdo do conteddo em estudo. Diante disso, as autoras propdem
algumas orientacdes aos alunos do curso de Pedagogia, a que a obra é dedicada,
instrucdes essas que podem ajudar na organizacdo da rotina académica. Entre elas estdo a
forma de organizar o material necessario, o aproveitamento das aulas e das leituras
realizadas.

Com isso, verificamos o quanto a producdo textual envolve a pesquisa e
o0 didlogo entre teorias de algum campo de estudo, permitindo que o aluno seja um sujeito
responsavel e ativo na sociedade, ja que dominar um género textual ndao é dominar
apenas uma forma linguistica, mas uma maneira de “realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagbes sociais particulares” (MARCUSCHI, op. cit., p.154).

Percebemos, entdo, que quanto mais se produz um género de forma
responsavel, melhor seré para o aluno do ensino superior a compreensdo da importancia de
sua formagdo como um pesquisador e como um cidaddo que atua socialmente, de forma
que possa trazer beneficios a partir de sua intervencdo, pois, como sabemos, &

possivel ndo sO produzir pesquisas importantes, mas também publica-las para que
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outros possam ter acesso as mesmas.
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Metodologia

Utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica, a partir da leitura introdutéria
das principais abordagens aqui adotadas: a nocdo de géneros textuais e a producao textual
na universidade. Para a compreensdo do que vem a ser género textual, tomamos os estudos
de Marcuschi (2008) como ponto de partida. Foram utilizadas as reflexdes de Motta-Roth
& Hendges (2010), para a compreensdao de como se da a producdo de géneros
textuais académicos e o porqué de serem trabalhados no ensino superior, bem como os
principais textos utilizados nessa modalidade de ensino.

Diante dessa base tedrica, fizemos algumas reflexdes envolvendo nossa
experiéncia no projeto de monitoria na disciplina Organizacdo e Pratica da Pesquisa
Cientifica, a partir da observacdo em sala de aula de como os alunos iniciantes na
academia se comportam quando comegam a lidar com a producéo de géneros textuais e as

principais dificuldades que eles apresentam ao lidar com esses textos.

Resultados

Com base nas referéncias utilizadas acerca da nogdo de géneros textuais e da
producdo deles no contexto da universidade, além de nossa experiéncia em sala de aula a
partir da monitoria, constatamos que os alunos iniciantes na graduacdo apresentam um
nivel consideravel de dificuldade quanto a redacdo de géneros textuais académicos, isso
porque vém desde o ensino basico com um déficit de leitura e escrita, sem falar no
desconhecimento dos géneros comumente utilizados na universidade.

Salientamos o quanto a disciplina Organizacdo e Préatica da Pesquisa Cientifica
sdo importantes para que o aluno compreenda quais sdo os textos que ele pode produzir e
como se da tal tarefa. Além disso, percebemos que a producdo de géneros textuais
académicos é relevante ndo sO para o enriquecimento intelectual do discente, como

também para sua formagdo académica, j& que eles sdo instrumentos que atuam
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socialmente.

A utilidade deste estudo consiste primeiro em compreender as principais
dificuldades enfrentadas por alunos iniciantes no ensino superior e, em segundo lugar,
entender a importancia de se trabalhar com géneros textuais, ja que eles s&o comumente
produzidos durante a carreira académica. E ndo s6 isso, mas ainda compreender que eles
podem ser Uteis na formacdo do discente, pois fornecem possibilidades de tornar o

aluno um sujeito pesquisador.

Conclusodes

A questdo da producdo de géneros textuais na universidade foi um ponto
importante para o desenvolvimento deste trabalho, pois percebemos que os alunos ainda
apresentam algumas dificuldades quanto a elaboracdo de textos especificos do contexto
académico, tanto pela novidade que € ingressar no ensino superior, quanto pelo déficit
vindo desde o0 ensino basico.

Essas dificuldades podem ser superadas a partir do momento em que 0
aluno iniciante compreende que géneros textuais ele ira produzir durante sua rotina
académica e qual a importancia deles para sua formacdo enquanto pesquisador. E
uma das disciplinas responsaveis por cumprir tal tarefa é a que recebe o nome de
Organizagdo e Pratica da Pesquisa Cientifica ou disciplinas relacionadas a
Metodologia da Pesquisa Cientifica, aplicadas logo no inicio do curso, para que
esses discentes tenham a possibilidade de entrar em contato com 0s géneros textuais
académicos desde cedo, pois é com a pratica que se aprende melhor.

Dessa forma, produzir géneros textuais académicos possibilita ao aluno a
oportunidade de ser ndo s6 um pesquisador, como também um sujeito que contribui
com suas pesquisas no meio social em que vive, bem como alguém que aprende a fazer

pesquisa de forma responséavel.
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O SINTAGMA NOMINAL E SUAS FUN(;()ES SINTATICAS
Ana Célia Nunes de Lima
Maria Nazareth de Lima Arrais
Resumo

A sintaxe é uma teoria linguistica que estuda as relacGes entre os termos de uma sentenca
das linguas naturais. O objetivo primeiro dessa teoria € manter a inteligibilidade da lingua.
Nesta sintonia, o presente trabalho tem como objetivo apresentar as funcBes sintaticas
exercidas pelo sintagma nominal dentro da sintaxe descritiva. Partimos do pressuposto de
gue o sintagma nominal € um construtor de sentido, cuja estrutura sintatica requer
organizacédo para formacgéo de um sentido. E isso € possivel atraves da composicao de seus
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elementos que é determinada a partir de seu nucleo, peca chave da identidade desse
sintagma. Além disso, acolhemos a ideia de a identidade desse sintagma também ser
indicada pelas marcas que indicam as fungdes sintaticas. Para tanto, nos fundamentamos
especialmente nas reflexdes de Perini (2010), sem desconsiderar outros olhares, a exemplo
de Almeida (2005), Sautchut (2010) e Borba (1970). E uma pesquisa bibliogréfica, pois foi
desenvolvida com base em estudos tedricos ja largamente discutidos por teoricos e
pesquisadores. Inicialmente, fizemos um levantamento bibliografico e, a partir disso,
realizamos leitura, fichamentos e resumos das ideias principais para constarem nesta
reflexdo. O artigo divide-se em trés partes centrais: na primeira, denominada Fundamentos
de sintaxe, discorremos sobre a relevancia e o objeto de estudo da sintaxe, bem como
apresentamos a estrutura de organizacdo frasal/oracional. Na segunda, O sintagma
nominal, apresentamos, de acordo com a sintaxe descritiva, a estrutura desse sintagma,
tracando uma breve relacdo com termos da gramatica normativa; e na terceira, As fungdes
sintaticas do sintagma nominal, apresentamos como se comporta o sintagma nominal e sua
funcdo na oracdo. Da pesquisa empreendida, constatamos que o sintagma nominal pode
exercer a fungéo de sujeito, objeto direto e complemento da preposicéo. Esta pesquisa foi
motivada pelos os estudos realizados como aluna e como monitora da disciplina Sintaxe da
Lingua Portuguesa I.

Palavras-chaves: Sintaxe Descritiva; Sintagma nominal; Fun¢es sintaticas.

Abstract

The syntax is a linguistic theory that studies the relationships among the terms of a
sentence of natural languages. The primary purpose of this theory is for maintaining the
intelligibility of language. Knowing that, the present study aims to present the syntactic
functions performed by the noun syntagma within the descriptive syntax. On the
assumption that the noun syntagma is a sense builder whose syntactic structure requires
organization to give a sense. It is possible through the composition of its elements, which
is determined from its nucleus, a key of identity of that syntagma. Moreover, we support
the idea of the syntagma identity also be indicated by markings that point the syntactic
functions. Therefore, we based our work regarding to Perini (2010) analyses, without
disregarding other looks, such as Almeida (2005), Sautchut (2010) and Borba (1970). It is
a bibliographic research, because it was done based on theoretical studies already widely
discussed among theorists and researchers. Firstly, it was done a bibliographic search, and
from that, it was done some reading, essays and summaries of the main ideas contained on
this reflection. The article is divided into three main parts: the first one denominated syntax
fundamentals. In addition we carry on a search regarding to the relevance and the object of
study of the syntax. It was present the structure of phrasal organization. Secondly, the noun
syntagma was present, according to the descriptive syntax and its structure. Additionally, it
was drawn a brief relationship among terms of normative grammar. Thirdly, we presented
the syntactic functions of noun syntagma, and their behaves and function on the sentence.
Finally, we conclude that the noun syntagma may exercise a function of subject, direct
object and prepositional complement. This research was based on studies and experiences
as a monitor student of Portuguese Syntax |.
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Keywords: Descriptive Syntax; Noun Syntagma; Syntactic Functions.

1 Introducéo

A linguagem é tida como um instrumento de comunicacao social que envolve
todo ser humano, um conjunto de formas reorganizadas no discurso para se alcancar
objetivos desejados e é na lingua que o individuo escolhe 0s meios necessarios para se
comunicar, construindo formas e estratégias, apresentando assim, um sistema de
possibilidades infinitas de ideias.

O trabalho objetiva expor as fungdes sintaticas exercidas pelo sintagma nominal
dentro da sintaxe descritiva. Partimos do pressuposto de que o sintagma nominal é um
construtor de sentido, cuja estrutura sintatica requer organizacdo para formacdo de um
sentido. E isso é possivel através da composicdo de seus elementos que é determinada a
partir de seu nucleo, peca chave da identidade desse sintagma. Além disso, acolhemos a
ideia de a identidade desse sintagma também ser indicada pelas marcas que identificam as
funcdes sintaticas.

Para tanto, nos fundamentamos especialmente nas reflexdes de Perini (2010), sem
desconsiderar outros olhares, a exemplo de Almeida (2005), Sautchut (2010) e Borba
(1997). Trata-se de uma reflexdo que caminha pelos fundamentos da sintaxe descritiva em
didlogo com alguns pontos da normativa.

E uma pesquisa bibliografica, pois foi desenvolvida com base em estudos tedricos
ja largamente discutidos por teodricos e pesquisadores. Inicialmente, fizemos um
levantamento bibliografico e, a partir disso, realizamos leitura, fichamentos e resumos das
ideias principais para constarem nesta reflexao.

O artigo divide-se em trés partes centrais: na primeira, denominada Fundamentos
de sintaxe, discorremos sobre a relevancia e o objeto de estudo da sintaxe, bem como
apresentamos a estrutura de organizacdo frasal/oracional. Na segunda, O sintagma
nominal, apresentamos, de acordo com a sintaxe descritiva, a estrutura desse sintagma,
tracando uma breve relagdo com termos da gramatica normativa; e na terceira, As fungdes

sintaticas do sintagma nominal, apresentamos como se comporta o sintagma nominal e sua
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funcéo na oragéo.

2 Fundamentos de Sintaxe

E através do funcionamento da lingua e de sua diversidade concreta de producéo,
que interagimos de forma convicta e consciente e que, para se chegar as construcdes dos
discursos, podemos dizer que hd um conjunto de pensamentos que se organizam e se
relacionam através de um contexto formando um todo. A Sintaxe apresenta essa concepcao
de estudo que, segundo Borba (1970, p.236), estuda o0s processos gramaticais que
relacionam entre si as palavras de uma frase para veiculo de ideias do falante ou ouvinte e
também os principios de seu agrupamento em unidades de pensamento. Isto é, estuda a
relacdo dos constituintes entre si e sua posicdo mediante os enunciados.

Os enunciados sdo construidos mediante elementos linguisticos que se sucedem
para se chegar a uma ordem estrutural e o falante se apodera desse recurso através das
frases e oracgdes. Sautchuk (2010, p.147) explica que “o conhecimento sintatico tem fungao
de suporte para o entendimento de varios fatos ou regras que dizem respeito a construcao
das frases na lingua”. Esse entendimento sintatico ¢ necessario para que se possa fazer a
analise das relacbes entre as unidades, as constru¢fes do enunciado e as suas respectivas
funcdes.

Quando falamos em frase, entendemos como enunciados constituidos de sentido
completo, ou seja, uma unidade de construcdo definida de significado. Perini (2010, p.61)
acrescenta € dificil de definir frase e que, na escrita, a frase € delimitada por uma letra
maiudscula no inicio e por certos sinais de pontuacdo (. ! ? ...) no final. Sdo exemplos de
frases: Que frio; Que brinquedo bom!; Que horas sdo? Ja a oracdo, para o autor, é uma
frase que apresenta determinado tipo de estrutura interna, incluindo sempre um predicado e
frequentemente um sujeito.

A gramatica normativa conceitua frase como a reunido de palavras ou a palavra
com que manifestamos aos nossos semelhantes, de maneira completa, um pensamento,
(ALMEIDA, 2005, p. 407). Com isso o individuo pode se manifestar com apenas uma

palavra e ser completa de entendimento para o ouvinte. Mattoso define oragdo como:

160



o, N

NCONTRI

NITOR
CFP | i
2 y 05011 ce At e 2086
UFCG - Campus de Cajazeiras - PB. x N
OIOES ==, vy,w{«,{,é(v; im\a:w

Frase elementar, livre ou dependente, em que um proposito definido de
comunicagdo linguistica se formula num esquema discursivo, [...] tem
como vocabulo nuclear o verbo, que isolados ou acompanhados de
complementos, em formas de nomes, pronomes ou advérbios, constitui o
predicado da oracdo (CAMARA, 1978, p. 183).

O autor conceitua a oragdo de acordo com seu propdsito discursivo, classificando

como elementar aquela frase subordinada a outra e livre aquela que seja independente ou
estd ligada a outra apenas por coordenagdo. S&o exemplos de oragdes: Meu gato tem
quatro patas; Quantas macas tém neste cesto?; Vocé poderia me trazer um livro? As
oracdes, podemos observar, se apresentam de diversas maneiras em sua estrutura formal.

O estudo da sintaxe busca, através da gramatica, estudar as oragdes e seus
constituintes, ou seja, 0s seus processos sintaticos dentro do enunciado. As ora¢des podem
ser classificadas em: imperativas, interrogativas, exclamativas, declarativas e optativas,
sendo cada uma com estrutura interna complexa em que cada unidade desempenha uma

funcdo, e ao estudo dessas unidades chamamos de analise sintética.

3 O Sintagma Nominal

Os constituintes maiores carregados de significados, ou seja, as partes
significativas da oracdo sdo chamadas de sintagmas e cada um seguem uma ordem e um
comportamento diferente dentro do enunciado. Por exemplo, em [Meus amigos] gravaram
[um video] [dentro do zooldgico], cada sintagma destacado constitui um bloco
significativo que exerce funcgéo diferente dentro da oracdo. Dessa sentenca, [Meus amigos]
e [um video] sdo focos do nosso estudo para efeito de andlise sintatica na perspectiva
descritiva, uma vez que funcionam como sintagma nominal (SN).

Para Perini (2006, p.95), “Alguns sintagmas se comportam (mais ou menos!) como
0S nominais, podendo ser semanticamente referenciais, e ocupar posi¢des tipicas de
nominais na sentenca [...] a esses chamamos de sintagma nominal (SN)”. Vejamos o
exemplo:

[Meu amigo do colégio] € um artista.

[Paulo] é um artista.

Nas sentencas apresentadas, tanto [Meu amigo do colégio] na primeira sentencga_e
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elementos ou apenas por uma palavra e tem como nucleo substantivo amigo e Paulo,
respectivamente. Perini (2010, p.92) define o SN nominal com sendo “o sintagma que pode
ser sujeito de alguma ora¢ao”. Entdo, na oragdo [Esse aluno é um génio], o termo [Esse
aluno] é um SN porque é sujeito dessa oracdo, e [um génio] é um SN porque pode ser
sujeito de outra oracdo, mesmo ndo sendo considerado sujeito na oracdo apresentada.

Na gramatica normativa 0 SN pode ser representado pela funcdo de substantivo
(sujeito) e objeto direto. Lima (2012, p.288) escreve que, na estrutura da oracdo, o sujeito é
expresso por substantivo, as vezes um substantivo sozinho exprime o sujeito da oracéo e é
considerado o nacleo do mesmo, a exemplo de [Jodo é artista], porém o sujeito pode
também vir composto por mais de um elemento como vemos na oracdo [Passaros e
pessoas cantam] o sujeito dessa oracdo € [Passaros e pessoas], e tem como nucleo o
substantivo [passaros/pessoas].

Ja o objeto direto, na gramatica normativa, como diz Almeida (2005, p.425),
também pode ser constituido por um nome, sendo composto por um sé termo ou por mais
elementos no exemplo [A casa ndo faz 0 morador], o termo [morador] é um objeto direto
constituido por um sé elemento sendo este um substantivo. E na oracdo [Quero bebidas e
salgados] é composto por mais de um elemento apresentado por [bebidas e salgados].
Para Lima (2012, p. 299), “o objeto direto ¢ o complemento que na voz ativa, ¢ o paciente
da acdo verbal e pode ser identificado facilmente por ser o sujeito da voz passiva”.

Sautchuk por sua vez, define o sintagma nominal (SN) como

Uma unidade significativa da oragdo que sempre terd como nucleo uma
palavra de natureza (ou base) morfolgica substantiva, podendo esse
nicleo vir circundado por determinantes e/ou modificadores nominais.
(SAUTCHUK 2010, p.52),

A palavra substantiva como nucleo exprime possibilidades de construcdes ou

combinagdes mediante a necessidade do falante e, dentro do SN, encontramos termos que
se comportam de maneiras diferentes. Por isso iremos discorrer sobre o estudo do SN
maximo e seus elementos.

Na gramatica descritiva, Perini (2010, p.96) analisa a estrutura do SN, a partir da
observacao dos elementos que se presentificam na area esquerda e na area direita. O autor
escreve sobre o SN maximo, mostrando que é aquele em que tem todas as posi¢des

possiveis forem preenchidas por itens Iéxicos. No entanto, o autor salienta que esta forma
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falantes. O exemplo [Aqueles meus outros mesmos dois velhos colegas amados da escola]
pode ser considerado um SN maximo em razdo da complexidade que apresenta, pois,
focando no nucleo colegas, observamos elementos tanto na area esquerda (Aqueles outros
dois meus mesmos velhos) quanto na direita (colegas amados da escola). Dessa forma,
suas funcdes se definem pelas posi¢Ges em relagcdo aos outros.

Na gramatica normativa, os termos que estdo dentro do SN, acompanhando o NSN
sdo considerados adjuntos adnominais, pois exercem funcdo apenas de termos acessorios
agregados ao substantivo. Almeida (2012, p.430) diz que “o adjunto adnominal é o
complemento do substantivo a ele preso, a ele adjunto, sem verbo nenhum de permeio”. O
autor conceitua como toda palavra ou expressao que, junto de um substantivo modifica-lhe
a significacdo. No exemplo [Aquelas suas botas de couro], para a gramatica tradicional,
apresenta apenas duas funcbes, o nucleo sendo [botas] e os adjuntos adnominais que
correspondem aos elementos, [aquelas], [suas], [de couro]. Para a gramatica descritiva,
essa classificacdo é superficial, pois cada termo exerce comportamento diferente dentro do

enunciado através das suas possibilidades de posicionamentos.

4. As Funcoes Sintaticas do Sintagma Nominal

A estrutura da oragdo comporta varias funcbes, e cada elemento exerce relagao
entre os outros. A relacdo de ordenacdo faz com que os termos se comportem
diferentemente e exercam funcdes distintas dentro do contexto. Perini diz que

Uma unidade gramatical- por exemplo, uma palavra- pode ocorrer em
relacdes diferentes com as unidades da mesma frase [...] pode ser uma
relacdo de ordem [...] de presenca de certos morfemas [..] ou de
significado. Em todos esses casos, diz-se que cada umas das palavras
envolvidas tem uma funcdo diferente (PERINI 2006,p.105).

Significa dizer que o SN possui fungdes sintaticas diferentes dentro das oracoes,
podendo exercer funcdo de sujeito, objeto direto e complemento da preposigédo, pois é
constituido por um nome. Assim, Perini (2010, p.76) realiza a analise sintatica de

determinados constituintes por meio de tragos. E cada traco exprime um aspecto do
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No exemplo [Minhas primas pegaram a bola], o constituinte [Minhas primas] é
marcado como o traco [+ CV], pois 0 termo estd em concordancia com o nucleo do
predicado (NdP) [pegaram].

Analisando o constituinte [a bola], no exemplo acima, em termos de posi¢cdo na
oracao, definimos como objeto direto, pois podemos perceber que ndo esta em relacdo de
concordancia com o NdP, esta posicionado apés o verbo , alem de ndo poder vir anteposto
na oragdo como no exemplo [A bola minhas primas pegaram], sendo este marcado com
o trago [-Ant.].

O SN também pode apresentar-se com funcdo sintatica de complemento da
preposicdo como no exemplo: [Luiza estd festejando com os amigos da faculdade]. No
termo [os amigos da faculdade] é considerado um SN por ter como nicleo um nome e
também poder ser sujeito de outra oracdo. Nesta sentenca, [0s amigos da faculdade]esta
complementando a preposi¢ao com.

Ao estudar a estrutura formal da oracdo, buscamos estabelecer a funcéo sintatica
dos constituintes ali presentes, definindo a posicdo que eles ocupam. A oracao é formada
por constituintes que contém outros constituintes, estabelecendo, cada um, uma funcao
dentro da oracéo.

No sintagma nominal maximo, Perini (2010, p.98) mostra que a area da esquerda, a
que vem antes do ndcleo, apresenta seis posicdes fixas e quatro posicdes varidveis. As
posicdes fixas se definem em situacéo linear como: determinante (Det.), possessivo (poss),
reforco (Ref), quantificador (Qf), pré-nicleo externo (PNE) e pré-nucleo interno (PNI), e
as posicoes variaveis (PV) contadas da seguinte forma: PV4, PV3, PV2 e PV1. O autor
explica que essas PV se localizam entre as posicOes fixas, exceto entre os pré-nicleos.
Além disso, as PV apresentam Unica funcdo a de numerador (Num), totalizando assim dez
posicdes, mas somente sete funcdes na area esquerda de maneira linear, o Det em primeiro,
0 Poss em segundo, o Ref em terceiro e assim adiante. Vejamos o seguinte SN:

[Aqueles meus outros mesmos dois velhos colegas amados da escola], temos 0s
elementos da area esquerda:

[Agueles meus outros mesmos dois velhos]

Det Poss Num Qf  Num PNI
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Na area da direita, 0 SN méximo é composto pelo nlcleo do SN (NSN),
modificador interno (Modl) e modificador externo (ModE). Trata-se, segundo o Perini
(2010, p.101), dos trés ultimos termos do SN maximo, sendo os dois ultimos de ordenacao
fixa, isto €, ndo podem alternar os seus posicionamentos, pois tém suas posi¢Ges definidas

na oracdo. No exemplo

Uma | aula inaugural | Perfeita
Det NSN Modl ModE

Nos termos da area da direita, temos: 0 NSN aula, o Modl inaugural e 0 ModE
perfeita, sendo suas posicdes fixas, que ndo podem ser modificados, e tém que seguir uma
ordem estrutural linear, pois 0s mesmos desempenham funcdes distintas. A transposicao de
posicdes ndo seria aceitavel. Inaugural tem funcdo diferente de perfeita, assim, ndo tendo
possibilidade de ocorrer depois de perfeita. Isto porque inaugural € a aula e perfeita € a
aula inaugural. Dessa forma, ndo podemos dizer Uma aula perfeita inaugural , nem muito

menos Uma inaugural aula perfeita.

Consideracoes

A sintaxe € uma teoria linguistica que estuda as propriedades dos termos de uma
oracdo. Nesse estudo, destacamos a frase como termos carregados de sentidos e as oracoes
como enunciador que se estruturam em torno de um nucleo verbal. E os constituintes da
oracao apresentam dentro de um contexto uma funcao sintatica diferente entre um termo e
outro da estrutura interna.

Das reflexdes, constatamos que os sintagmas sao termos carregados de significados
e que cada um segue uma ordem e um comportamento dentro do enunciado. O SN é um
constituinte da oragdo que tem como nucleo um substantivo e sua estrutura interna
possibilita constru¢fes e combinacGes mediante a necessidade do falante. Podemos
perceber que a estrutura interna do SN se compde de termos que exercem fungdes distintas
em relacdo uns aos outros e essa organizacdo exprimindo inimeras possibilidades de
construcao.

Outro ponto de destaque € que, no estudo da oracdo, buscamos estabelecer a funcao
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sintatica do SN, definindo a posicdo que ele ocupa. Nesse estudo, pudemos discutir que o

SN exerce funcdo sintatica de sujeito, objeto direto e complemento da preposicéo.

Em suma, a sintaxe nos favorece mantendo a lingua inteligivel e uma
sistematizacdo que nos possibilita entender o comportamento sintatico dos termos dentro
das construcdes de enunciados. A discussdo aqui atende ao proposto, embora muito possa
ser acrescentado haja vista a incompletude que caracteriza todo e qualquer debate

académico.
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AS CLASSES GRAMATICAIS: DA GRAMATICA NORMATIVA AO
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Resumo

O presente artigo objetiva realizar uma reflexdo sobre as classes gramaticas, a fim de
ressaltar a importancia desse estudo para o conhecimento da lingua. Para tanto, nos
baseamos nos estudos realizados por Mattoso (2009), em comparagdo com o que defende a
Graméatica Normativa. E um estudo bibliografico, uma vez que nos utilizamos de uma
literatura j& existente para o aprofundamento da temética. Trata-se de um texto estruturado
em trés partes: a primeira aborda o posicionamento da corrente estruturalista em relacao a
morfologia; a segunda discorre sobre as classes gramaticais para a Gramatica Normativa; e
a terceira trata dos estudos realizados por Mattoso para quem a divisdo das classes
gramaticais é redefinida. Este estudo foi motivado pela atuagdo enquanto monitora da
disciplina Morfologia da Lingua Portuguesa durante dois periodos. Mattoso (2009) se
utiliza de trés critérios basicos para classificar os vocabulos formais de uma lingua, o
morfico, semantico e sintatico, estabelecendo entre eles uma hierarquia e organizacao
homogénea e indissociavel, dividindo as classes gramaticais em nomes, verbos, pronomes
e vocabulos conectivos. A gramatica tradicional, por sua vez, também se utiliza desses
critérios de classificagdo, porém de maneira ndo hierarquica, priorizando na maioria das
vezes apenas um dos critérios estabelecidos e dividindo as classes gramaticais em dez
grupos.

Palavras-chaves: Classes de Palavras. Graméatica Normativa. Estruturalismo.

Abstract

This article aims to analyse grammar classes in order to emphasise the importance of this
study for the language knowledge. We based on studies conducted by Mattoso (2009),
comparing them to the one that defend the Normative Grammar. It is a bibliographic case,
where we use an existing literature for deepening the theme. In addition, this text was
structured in three parts. The first part deals with the positioning of structuralist chain in
relation to the morphology. The second one discusses regarding to the grammatical classes
to the Normative Grammar. The third part is related to the Mattoso’s studies for whom the
division of parts of the grammatical classes are redefined. This study was motivated by
performance while it was developed an activity as a monitor student of Portuguese
Morphology during two semesters. Mattoso (2009) addresses to three basic standards to
classify the formal vocabularies of a language, the morphic, semantic and syntactic,
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establishing a hierarchy and a homogeneous and indivisible organization between all of
them. Additionally, Mattoso divide the grammatical classes in nouns, verbs, pronouns and
connective words. The traditional grammar, in turn, also use these classification criteria,
however it is used in a non-hierarchical way, focusing in the majority of the time only one
of the criteria. Finally, the grammatical classes on the traditional grammar is divided in ten
groups.

B dee.on

Keywords: Word Classes. Normative Grammar. Structuralism.

1 Introducéo

A tarefa de classificar as palavras ndo é facil, tendo em vista as divergéncias que
existem entre as diferentes correntes e autores, porém cabe a nds conhecermos um pouco
sobre o0 que e como sdo defendidas as formas de divisdo dos vocabulos existentes em nossa
lingua.

A classificacdo de palavras é um tema que j& vem sendo estudado ha séculos, se
estendendo desde a Grécia Antiga até os dias atuais nas mais variadas correntes
linguisticas (GURPILHARES, 2004).

As classes gramaticais que hoje conhecemos sdo resultados das contribuicdes de
varios estudiosos ao longo de muitos anos, que tiveram a preocupacdo de agrupar e
organizar as palavras de acordo com caracteristicas que lhes sdo comuns. E através da
Morfologia que estudamos as palavras de maneira isolada e ndo a sua participacdo em
frases, oragdes ou periodos. Atualmente, ha varios conceitos em relacéo a classificacdo das
palavras.

Nesse direcionamento, o presente artigo objetiva realizar uma reflexdo sobre as
classes gramaticas, a fim de ressaltar a importancia desse estudo para o conhecimento da
lingua. E importante salientar que o conhecimento dos mecanismos linguisticos nos ajuda a
aceitar os diferentes falares.

Para atingir o objetivo proposto, nos baseamos nos estudos realizados por Mattoso
(2009), em comparagdo com o que defende a Gramética Normativa. Ao contrario da
Gramatica Normativa que organiza as palavras em dez classes, 0 estruturalismo mattosiano
vai organizar em trés: nomes, pronomes e verbos, ficando ainda um grupo de palavras fora

dessas trés classes que sao os vocabulos conectivos.
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Este € um estudo bibliografico, uma vez que nos utilizamos de uma literatura ja
existente para o aprofundamento da tematica. Para o levantamento teorico utilizou-se o
estudo bibliogréfico a partir de obras ja estudadas e publicadas pelos autores citados no
decorrer do texto, em que se aborda a classificagdo de palavras de acordo com cada
corrente aqui exposta.

Estruturado em trés partes, a primeira aborda o posicionamento da corrente
estruturalista em relacdo a morfologia; a segunda discorre sobre as classes gramaticais para
a Gramatica Normativa; e a terceira trata dos estudos realizados por Mattoso para quem a
divisdo das classes gramaticais é redefinida.

Este estudo foi motivado a partir da atuacdo enquanto monitora da disciplina
Morfologia da Lingua Portuguesa durante dois periodos. Entendemos que esta producdo €
algo relevante para o processo de aprendizagem que empreendemos na academia, pois é
através desse género e de outras producgdes de textos cientificos que o conhecimento

construido pode ser exposto e socializado.

2 Sobre o Estruturalismo

Quando falamos em estruturalismo, logo pensamos em Ferdinand Saussure, talvez
por ter sido um dos pioneiros na realizagdo desses estudos. O estruturalismo europeu
surgiu com o intuito de romper com o carater normativo e filoséfico, partindo para um
processo de evolucdo que visasse a dinamicidade e coeréncia, originando-se a partir de
entdo uma gramatica que compara entre si os elementos de diferentes linguas, chamada de
comparativa ou linguistica historica (SOUZA-E-SILVA, 2011).

Dentre os estudiosos que buscavam essa ruptura, podemos enfatizar, em primeiro
lugar, F. Saussure, pois foi quem realmente buscou romper com essa antiga visao na
Europa, passando a conceituar a lingua como um sistema. Iniciado por Saussure, 0
estruturalismo emerge, por volta do seculo XX, a partir de sua obra Curso de linguistica
geral, definindo assim o objeto de estudo da linguistica, a lingua. O autor também criou
algumas dicotomias basicas (lingua e fala; sincronia e diacronia; sintagma e paradigma) a

partir das quais surgiram novas escolas e teorias (SOUZA-E-SILVA, 2011).
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De acordo com Saussure (2012), a lingua é parte fundamental e social da
linguagem. Além disso, € um sistema de valores que se opdem uns aos outros, sendo
necessario que seja adotada por uma comunidade linguistica para que ocorra a
comunicacdo. Diferentemente da linguagem que é de carater heterogéneo, a lingua é
considerada de natureza homogénea, tendo em vista que ndo pode ser criada nem
modificada, j& que se encontra presente como produto social na mente de cada falante de
uma comunidade, podendo ser estudada separadamente ao contrario da fala, que é por sua
vez, a concretizacdo da lingua, um resultado das possibilidades que a lingua lhe
proporciona, sendo realizada de acordo com a vontade do falante para expressar suas
opiniBes e ideias. A lingua e a fala estdo intimamente relacionadas, cada uma tem sua
parcela de contribuicdo para que a outra se estabeleca.

A sincronia é responsavel por estudar a lingua em um determinado periodo de
tempo, sem levar em conta as suas transformacdes e estudo histérico. J& a diacronia,
estuda as relagfes que unem termos sucessivos da lingua, ou seja, a forma como ela foi se
modificando ao longo dos anos, bem como os fatores que influenciam tais mudancas.
Deve-se levar em consideracdo que cada lingua existente constitui uma unidade de estudo
que nos leva a considera-las ora estatica ora historicamente. Vale a pena salientar que
“tudo quanto seja de diacrénico na lingua ndo é o sendo pela fala”, ou seja, a fala é
responsavel por representar todas as modificacdes sucedidas. O sintagma € resultado da
escolha de um determinado numero de elementos que compdem um enunciado. A essa
oportunidade de escolha dé-se o nome de paradigma (SAUSSURE, 2012, p. 141).

Associada a linha do estruturalismo europeu, instituida por Saussure, vem a tona o
estruturalismo americano, trazendo Leonard Bloomfield como um de seus principais
fundadores. O estruturalismo por ele defendido expunha uma categoria utilitarista. Os
linguistas, preocupados com a extingdo da lingua indigena norte-americana passaram a
descrevé-la de acordo com as orientagdes de um manual que surgiu em prol de ajuda-los
nessa experiéncia. Bloomfield (1933), também responsavel por elaborar obras de anélise
linguistica, criou Language, obra esta que foi considerada um marco na evolucdo da
Linguistica (ROCHA, 1998).

No contexto da morfologia da lingua portuguesa, o estruturalismo no Brasil foi

instaurado por Camara Jr. (1960), introduzindo a partir de entdo um novo paradigma
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pela Gramética Normativa, achou por bem redefini-las em apenas quatro classes
fundamentais, nome, pronome, verbo e conectivos, baseando-se em alguns critérios que
sdo trabalhados de forma indissocidveis em seu novo modelo de classificacdo
(MATTOSO, 2009).

Séo trés os critérios utilizados por Mattoso (2009), nesse novo processo de divisao,
0 morfico, o semantico e o sintatico. O primeiro é o critério que analisa a estrutura das
palavras, isto €, estuda as formas gramaticais de uma palavra. O segundo estuda as
palavras quanto aos seus significados, mediante o mundo biossocial. E o ultimo, por sua
vez, é o critério que analisa a funcdo das palavras dentro de um sintagma ou oragéo, ou

seja, o papel que elas desempenham.

3 O que diz a NGB a respeito da classificacdo das palavras

A Gramatica Normativa agrupa as palavras em dez classes. Bechara (1928) elenca:
substantivo, adjetivo, artigo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposic¢do, conjuncao e
interjeico.

A NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira) subdividiu os vocébulos em
variaveis e invariaveis. As varidveis, por sua vez, sdo aquelas que estdo sujeitas a
mudancas, como é o caso dos substantivos, adjetivos, verbos, pronomes, numerais e
artigos. Ja as consideradas invariaveis sdo imutaveis, ndo sendo capazes de sofrer
alteracdes, temos como exemplo os advérbios, preposicBes, conjuncdes e interjeicdes
(MARGOTTI, 2008).

Algumas desarmonias encontradas foram motivo de criticas por parte de alguns
autores. Uma delas foi que se deveria utilizar a nomenclatura classificacao de vocébulos,
devido ao fato de ndo se tratar somente da classificagdo de formas livres, ou seja, formas
que sozinhas constituem um enunciado capaz de promover a comunicagdo. Uma vez que se
encontram inclusos nesse processo tanto as palavras, que é a ocorréncia de significado,
como os vocabulos que sdo os elementos dotados ou ndo de significagdo (MARGOTTI,
2008).
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Na classificacdo das palavras, a Gramatica Normativa também conhecida como

Tradicional (GT), define o substantivo como “a palavra que designa os seres em geral”
(MARGOTTI, 2008, p. 140). Podemos observar que essa definicédo foi realizada com base
no critério seméantico. No entanto, ndo € s isso, hd nomes que ndo se referem a seres e
podem ser substantivados como é o caso de risos, choro etc. (MARGOTT]I, 2008).

Ja o adjetivo ¢ caracterizado como “a palavra que expressa qualidade”
(MARGOTTI, 2008, p. 141). Quando falamos em “qualidade” trata-se de um termo a ser
discutido ja que ha outras no¢des como defeito, condigdo etc., que também se portam como
adjetivos. Além disso, palavras tidas como adjetivos pela GT, também podem ser
substantivadas. Margotti (2008, p. 141) ressalta que “apesar de o significado dos adjetivos
serem importantes na estrutura linguistica, ele tem natureza eminentemente sintatica. Um
adjetivo sempre pressupde a existéncia de um substantivo, ao qual se vincula”.

O adverbio é tido como invaridvel, porém a Gramatica Normativa considera o grau
como flexdo, fato este que seria suficiente para enquadra-los entre as palavras variaveis
(MARGOTTI, 2008).

[...] a classificagdo dos vocabulos € uma tarefa bastante complexa e néo é do
ambito restrito da morfologia. Se o vocabulo apresenta forma, funcéo e sentido,
os critérios morfico, semantico e sintatico entram em conflito em qualquer
classificagdo (MARGOTTI, 2008, p.141-142).

Para a autora, a classificacdo das palavras é um estudo criterioso que deve ser
estudado considerando os critérios abordados por Mattoso. Isto porque o vocébulo é

dotado de forma, funcéo e sentido.

4 A proposta de Mattoso

O estruturalismo, de acordo com os estudos realizados por Mattoso (2009), divide
0s vocabulos formais em quatro grupos: nomes, verbos, pronomes e conectivos. Os
critérios utilizados pela corrente estruturalista para classificacao, distingdo e caracterizagdo

dos vocabulos, sao:

H&, em principio, trés critérios para classificar os vocabulos formais de uma
lingua. Um é o de que eles de maneira geral significam do ponto de vista do
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universo biossocial que se incorpora na lingua; € o critério semantico. Outro, de
natureza formal ou morfica, se baseia em propriedades de forma gramatical que
podem apresentar. Um terceiro critério, que teve muita acolhida na gramatica
descritiva norte-americana, orientada pela linguistica sincronica de Bloomfield,
é o funcional, ou seja, funcdo ou papel que cabe ao vocabulo ou sentenca
(MATTOSO, 2009, p. 77).

B dee.on

Os trés critérios estabelecidos por Mattoso (2009) serviram de base para organizar
os vocabulos formais da lingua portuguesa que até entdo se dividiam em dez classes
gramaticais. Para tanto, utilizou-se nesse processo de reorganizacao, a forma, o sentido e a
funcdo que os vocabulos apresentam.

Através da associacdo dos critérios maorfico e semantico, hd um critério composito
denominado morfossemantico e por meio dele é que acontece a divisdo dos vocabulos
formais em nomes, verbos e pronomes com suas devidas representacdes. Para Mattoso
(2009, p.77), este ¢ considerado o “fundamento primario de classificagdo”, ou seja, numa
escala hierarquica, se encontra em primeiro lugar.

A oposicdo entre nome e verbo realizada por Mattoso (2009) € estabelecida mais
propriamente com base nos critérios formal e funcional. Enquanto o nome apresenta
no¢des género e numero, o verbo apresenta morfemas gramaticais capazes de indicar seu
tempo, modo e pessoa. Vale a pena ressaltar que ambos pertencem ao sistema aberto
(MATTQOSO, 2009).

Os pronomes se diferem dos nomes semanticamente por fazerem parte do sistema
fechado da lingua, ou seja, por si s6 nada nos sugere, como podemos observar em cama. A
palavra por si sO ja nos remete a imagem de um objeto que serve para deitar. Além do
semantico, os nomes e pronomes também se opdem do ponto de vista morfico, pelo fato de
variar em pessoa e numero e ndo em género e nimero como ocorre com 0s nomes. De
acordo com o critério sintatico, 0s nomes e pronomes possuem caracteristicas similares,
pois tanto tem o poder de funcionar como o termo determinado ou determinante de um
nome, como podemos ver em: Ana Canta./ Ela canta. Meu lar./ Doce lar (FARIA;
CAVALCANTE, 2011).

O quadro a seguir sintetiza a classificacdo dos vocabulos formais empreendida por
Mattoso (2009).

Substantivo (termo determinado)
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NOME Adjetivo (termo determinante de outro nome)

Advérbio (termo determinante de um verbo)

VERBO

Substantivo (termo deterrﬁnado)

PRONOME Adjetivo (termo determinante de outro nome)

Advérbio (termo determinante de um verbo)

Fonte: Mattoso, 2009, p. 79.

Recorrendo ao critério sintatico, temos o0s conectivos que se dividem em:
coordenativos e subordinativos, este ultimo por sua vez, pode ser de vocabulos ou de
sentencas. Estes conectivos, por sua vez, realizam a conexdo de termos, podendo fazer com
que sejam determinantes de outro nome, havendo o fendmeno de subordinagdo, ou
simplesmente sirva para unir um termo a outro, 0 que chamamos de coordenacao
(MATTQOSO, 2009).

Nas frases Gosto de vocé e Guerra de travesseiros, podemos perceber que a
preposicdo de liga termos, fazendo com que o segundo termo se subordine ao primeiro.
Em nossa lingua, os conectivos subordinativos dividem-se em preposicdes (subordinacao
de vocabulos) que acabamos de ver e conjungdes (subordinacéo de oragdes), por exemplo,
a frase: Saiu a pé, embora estivesse chovendo, onde a oracdo estivesse chovendo é a
subordinada. Os conectivos coordenativos apenas adicionam um termo a outro. Temos
como exemplo a conjuncéo aditiva e em Cantei e dancei, eu e vocé (MATTOSO, 2009).

A gramatica tradicional denominou de pronomes relativos o termo também
responsavel pela subordinagdo entre oracdes. E chamada de pronome pela GT, justamente
pelo papel que desempenha e relativo pela relagdo que estabelecem entre as duas sentencas
(MATTOSO, 2009). Como exemplo, podemos ter O trabalho que escrevi deu-me

experiéncia. O que é um pronome relativo, pois esta relacionado ao substantivo trabalho.

Consideraces

E comum encontrarmos divergéncias entre autores sobre uma classificacio exata
das palavras, pois sempre iremos nos deparar com aquelas que se encontram inseridas entre

duas classes. Cabe ressaltarmos que o olhar deve ser diferenciado de acordo com a situagdo
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em que a palavra se encontra, pois, ao observarmos a palavra isoladamente, podemos
reconhecer a que classe pertence, porém a funcéo sintatica por ela exercida s6 pode ser
identificada a partir de sua analise no contexto.

Ao longo da pesquisa, constatamos que as palavras foram classificadas de
diferentes maneiras ao longo dos anos, vimos o0 modelo de classificacdo baseado em duas
vertentes: a Graméatica Normativa e o Estruturalismo.

Da discussdo, constatamos que a GT dividiu as palavras em dez classes
gramaticais: substantivo, adjetivo, artigo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposicéo,
conjuncao e interjeicdo. Estas, estabelecidas de maneira ndo sistematizada, sem hierarquia
alguma em seu processo de organizacdo em relacao a prioridade dos critérios.

O estruturalismo Mattosiano, por sua vez, redefiniu-as em apenas quatros grupos
Nome, Pronomes, Verbos E Conectivos, todos baseados nos trés critérios por ele
estabelecidos: o morfico, o seméntico e o sintatico. Ao contrério da GT, Mattoso, ao
privilegiar os trés critérios (morfico, semantico e sintatico), estabelece uma hierarquia,
colocando como primazia o critério composito chamado morfossemantico, priorizando 0s
critérios morfico e semantico, correspondentes ao critério composito.

Diante dos estudos realizados, podemos perceber que nem sempre & possivel
explicar as classes gramaticais sob o aspecto estritamente morfico, temos que recorrer
também a sintaxe e a semantica para nos auxiliar nesse processo de classificacdo, tendo em

vista que as palavras mantém relacéo de ligacéo entre si.
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A LIBRAS NO CONTEXTO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Andressa da Costa Rodrigues ’
Edinardo Nogueira Costa ®

Geraldo Venceslau Junior °

Resumo

Este artigo foi desenvolvido com o objetivo de identificar e analisar as diferentes
percepcOes sobre a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS no curriculo dos
cursos de formacdo de professores do CFP/UFCG, através de depoimentos dos graduandos
realizados em diversas turmas de diversos cursos de licenciaturas deste centro, atraves de
questionarios contendo variadas indagacdes sobre a importancia da Libras no processo de
formacgéo de profissionais da educacdo. Inicialmente aplicou-se o questionario a turmas
que j& havia ou estavam cursando a disciplina, logo apds realizou-se a aplicagdo com as
demais turmas que ainda ndo tiveram contato com a disciplina na formacéo. Os dados
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foram obtidos através de um questionario composto por 03 perguntas, subdivididas em
dois temas, que compreenderam questdes referentes a Disciplina de Libras como
ferramenta de inclusdo e a Libras como mecanismo de formacdo docente. Os principais
resultados da andlise dos dados compreendem as considera¢des dos graduandos dos cursos
de licenciatura acerca da obrigatoriedade da disciplina em seu curso, da importancia do
professor surdo como docente de Libras, dos contetudos da disciplina e dos saberes
necessarios a futura atuacdo com alunos surdos.

B dee.on

Palavras-chaves: Formacéo de Professores, Lingua Brasileira de Sinais, Inclusao.

Introducéo

O atual trabalho possui 0 intuito de apresentar as diferentes concep¢des que 0s
discentes da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) tém em relacdo a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), ndo somente a LIBRAS, mas também serd relatado sobre
0s conhecimentos prévios sobre a cultura e identidade surda, que 0s mesmos possuem.
Através das experiéncias adquiridas na monitoria da disciplina de Libras, percebemos que
muitos dos alunos possuem uma visao distorcida sobre a LIBRAS.

Nos cursos superiores, a monitoria € uma modalidade usada com bastante
frequéncia, sendo que podemos encontrar monitores bolsistas e voluntérios desse modo séo
utilizadas como método que auxiliem ao ensino. Sendo que o seu propdsito possui a
funcionalidade dos estudantes mais adiantados nos periodos de graduacdo, possam estruir
seus colegas que no qual estdo tendo dificuldade na disciplina (FRISON e MORAES,
2010).

A Lei foi aplaudida seguindo os Regimentos das Instituicdes, sendo que a monitoria
passou a ser mantida na maioria das Universidades nacionais estendendo até as
internacionais. Assim as coligacdes que sdo adquiridas com os professores orientadores séo
formadas, pois 0os mesmos sdo lideres onde disponibilizam estratégias que auxiliem aos
seus alunos monitores experiéncias profissionais (FRISON e MORAES, 2010).

Muitas familias ouvintes tende a ter filhos surdos, devido & heranga genética ou por
algumas patologias que poderdo causar a surdez nos bebés, um exemplo delas € a rubéola.

Assim essas familias preferem impor que seus filhos se comuniquem pela lingua oral,
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mesmo sabendo que eles possuem restricGes de domina-la. Desse modo podera ocasionar
varias problematicas que os proprios surdos ficardo expostos como a restricdo social que
causariam o acarretamento de limitacGes de sua identidade, passando a serem alienados de
insercdo na sua propria cultura (QUADROS, 2006).

Durante muito tempo os surdos vém procurando o seu real espaco na sociedade, e
dessa forma os ouvintes da mesma propdem posicles divergentes para as relacdes sociais
com os surdos, por ndo saberem oralizar, seus espagos sdo reservados passando assim a
néo terem participaces e muito menos possuir consideragdes. E com isso a Educacéo que
esta voltada para essas pessoas surdas hoje em dia, passa a ser dividida quando se trata dos
modelos que deveriam ser seguidos para a Educacdo Especial, assim acomete de um

fracasso ou ruptura que esté relacionada para a educacgéo dos surdos (GROPPO, 2011).

A Lei N° 10.436 sancionada no dia 24 de Abril de 2002, no qual a LIBRAS passou
a ser reconhecida como lingua oficial brasileira. E através do Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que a Lingua Brasileira de Sinais foi inserida como disciplina
obrigatoria, nos cursos de Pedagogia, Educacdo Especial, nas diversas licenciaturas e no
curso de Fonoaudiologia. No entanto, entre as muitas contribuicbes do decreto,
principalmente em relacdo a educacdo de surdos, destaca-se a inclusdo da LIBRAS como
disciplina curricular nos cursos de formacéao de professores.

Apos o Decreto N° 5.626, a LIBRAS passou a ser uma disciplina obrigatéria nos
fluxogramas dos Cursos de Licenciaturas, para os Cursos de Pedagogia esta
obrigatoriedade representa um fator mais importante, pois é ali onde ocorre a formacao
inicial das criancgas. 1sso passou a ser considerado como momento no qual a educacdo dos
surdos teria uma boa qualidade, mas onde sdo encontradas diversas problematicas que
estdo relacionadas na formagdo no Ensino Superior, onde tornaria a proporcionar uma
formacgéo adequada ao docente a promover uma educagdo de qualidade para os alunos
surdos. (ALBRES, 2012).

Portando as experiéncias vividas durante o periodo de monitoria fora muito
gratificante por nos proporcionar uma aproximacdo maior com a Lingua de Sinais, com
isso podemos perceber algumas divergéncias sobre a cultura surda presente na

Universidade e com o intuito de auxiliar na inclusdo dos surdos na instituicdo foi aplicado
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um questionario com algumas perguntas sobre a comunidade surda e a LIBRAS. Dando a

relevancia importancia dos monitores nessa disciplina, pois auxiliam na maioria das vezes

a se comunicarem com o professor orientador.
Desenvolvimento

A pesquisa teve sua area de realizacdo na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), localizada na Cidade de Cajazeiras, Estado da Paraiba. Tendo periodo estimado
entre os dias 30 de Junho e 01 de Julho de 2016.

Na abordagem a pesquisa tem um carater quantitativo, segundo Barros e Silva
(2010) a pesquisa esta relacionada ao emprego de recursos e técnicas estatisticas que visem
quantificar os dados coletados.

A problematica partiu das formas de concepg¢des que alguns alunos possuiam em
relacdo a cultura surda. Segundo Gesser (2009) no Brasil a lingua natural dos surdos
recebe o nome de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), e é considerada "lingua natural”
porgue ao ser exposto a ela, o surdo a adquire de forma espontanea, da mesma forma que
as criancas ouvintes adquirem uma lingua oral ao serem expostas a ela. A Lingua de Sinais
é classificada como lingua materna das comunidades surdas, porque pelo canal visual-
espacial os surdos conseguem naturalmente comunicar-se entre si e receber a heranca
cultural das comunidades surdas.

Ja diante dos métodos técnicos abordados estdo voltados para uma pesquisa
explicativa, onde essa ideia pode ir de frente com Barros e Silva (2009) onde pretende
identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia e o desenvolvimento de um
determinado fendbmeno, procurando fontes e razdes das coisas. A pesquisa fora realizada
com alguns alunos dos cursos de Ciéncias Biologicas, Matematica, Pedagogia e Geografia.
Durante a pesquisa foram distribuidos questionarios contendo apenas trés perguntas
relacionadas com a LIBRAS e a Identidade Surda.

Quando perguntado aos alunos sobre a aquisicdo da LIBRAS, pelo surdo, se
permite o seu desenvolvimento social e cognitivo? Apenas 30% dos alunos que
participaram da pesquisa responderam que sim, e 70 % disseram que ndo, isso permite

inferir que nem todos os alunos compreenderam realmente a importancia da LIBRAS no
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contexto cultural do surdo. Segundo Dizeu e Caporali (2005) a LIBRAS (Lingua Brasileira
de Sinais) quando adquirida logo no inicio da infancia do surdo prové seu desenvolvimento
como sujeito e se isso ocorrer de forma tardia podera acometer obstaculos no entendimento
de algum contexto complexo. Para muitos especialistas a LIBRAS nao € considerada como
lingua e sim como apenas uma forma de comunicacdo fazendo com que ndo haja uma
construcdo do sujeito surdo.

Quando aos mesmos alunos perguntou-se sobre o termo surdo-mudo é empregado
de forma correta? O que vocé entende por esse termo? Apenas 25% néo responderam de
forma correta, 0s 75% restantes dos entrevistados disseram que ndo e apresentaram
argumentos condizentes com o contexto real. Para Gesser (2009) o termo surdo-mudo nédo
é correto a ser usado ja que o surdo possui o seu aparelho fonador intacto, podendo sim
oralizar se a pessoa surda aceitar esse caminho a serem seguido que é o da oralizac&o,
assim os alunos teve uma resposta adequada a esse termo.

A sociedade, sobretudo os médicos e educadores, depois de varios estudos chegou a
conclusdo que o aparelho fonador do surdo assim como o0s dos ouvintes estavam
preservados, sendo assim o termo mudo ndo era (e ndo €) cabivel. O termo Surdo tem sido
utilizado quando a pessoa com surdez € caracterizada como surdez profunda no ambito da
medicina, quando é leve ou moderada ainda persiste o termo Deficiente Auditivo, ja na
Comunidade Surda, o Surdo é aquele que é usuario de Libras e é pertencente a tal.

Quando questionado sobre a afirmacdo de que o interprete era a voz do surdo? A
resposta foi que apenas 20% responderam que ndo e 80% disseram que sim. Segundo
Brasil (2004) os intérpretes tem grande importancia na interacdo entre surdos e ouvintes
em nossa sociedade. Apesar de no Brasil ndo haver grande tradicdo na formacdo de
profissionais isolados neste ramo a presenca de intérpretes em instituicGes para transmitir
aos surdos as informac6es que ndo sdo expostas em sua lingua, j& € uma obrigatoriedade
exigida pela lei n° 10.436 de 24 de Abril de 2002.

No entanto, o interprete um profissional habilitado para realizar a traducdo ou
interpretacdo em casos e locais determinados sendo, neste caso a voz do surdo, mas no seu
contexto sociocultural o interprete ndo e considerado a voz do surdo, pois o surdo possuir

uma lingua que permite comunicar-se perfeitamente (GESSER, 2009).

180



na icd0 Dodiscen:
h y FI e — 095 11 e At
UFCG - Campus de Cajazeiras - PB. x
%mw&\w =S 2] 7 )l

o vt o o ccaBRE e com

/ VVW 4 ‘
Nifow
c F P Kwoginumémm e

Consideracoes

O ensino de Libras revela-se como um avango necessario conquistado pela
sociedade, sendo fundamental principalmente para as pessoas surdas, pois séo elas as mais
beneficiadas com as politicas de inclusdo. Apesar do avanco na legislacdo a realidade
mostra-se ainda um pouco divergente entre o que esta na lei e a realidade.

Na pesquisa muitos alunos apesar de ja terem cursado o componente de Libras, no
curso superior, desconhece questdes basicas sobre o a importancia da Lingua de Sinais
para o professor, seja qual for sua area de atuacao. Isso revela a pouca relevancia atribuida
ao ensino de Libras, como se o professor ndo fosse o responsavel por ensinar também a
alunos surdos.

As conquistas sdo importantes para os futuros educadores e profissionais que
precisam aprender a lidar com diversidade e capacitar-se continuamente para poder atender

a todos de maneira igual.
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Resumo

Este trabalho consiste num estudo acerca da relevancia da producdo textual na
universidade a partir dos géneros textuais académicos comumente trabalhados no ensino
superior. Partimos das seguintes questfes: se um aluno iniciante geralmente desconhece 0s
géneros especificos da academia, que dificuldades ele sentird ao se deparar com 0s
mesmos? Como superar a situagdo e aumentar as possibilidades de se tornar um
pesquisador e ndo apenas um repetidor de ideias ou um sujeito passivo? Pretendemos,
dessa forma, descrever a importancia da producdo de géneros textuais na universidade.
Para isso, buscamos compreender as principais dificuldades dos discentes que
ingressam no ensino superior, considerando a pratica no projeto de monitoria e
classificar os géneros textuais mais utilizados na academia. Utilizamos como porte
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tedrico os estudos de Marcuschi (2008), procurando compreender a nocao de géneros
textuais, para que possamos inferir sua importancia no ensino, nesse caso, 0 superior. Para
entender como se da a producdo textual na universidade e quais 0s géneros mais
trabalhados, adotamos as ideias de Motta-Roth & Hendges (2010). Do ponto de vista
tedrico-metodoldgico, esta pesquisa € qualitativa e de cunho ibliografico. Com essa
investigacdo, constatamos que os alunos iniciantes na graduagdo apresentam um nivel
consideravel de dificuldade quanto a redacdo de géneros textuais, iSSO porque Vvém
desde o ensino basico com um déficit de leitura e escrita, sem falar no desconhecimento
dos géneros utilizados na universidade. Percebemos que, para melhor produzir, é
preciso que o discente ndo s6 organize sua rotina de estudos, mas ainda fique atento a
importancia de tornar sua producdo publica, para que outros tenham acesso a sua
pesquisa, pois o universitario €, acima de tudo, um pesquisador. Concluimos, entdo, que a
producdo textual de géneros académicos é importante ndo sd para o desenvolvimento
intelectual do aluno, mas ainda para a formagéo de um sujeito pesquisador.

B dee.on

Palavras-chave: Géneros textuais; Producdo textual; Universidade.

Introducéo

Ao entrar na universidade, o aluno se depara com diferentes géneros textuais,
seja resumos, resenhas, fichamentos etc., que sdo considerados mais simples quando
comparados com artigos, projetos de pesquisa e até mesmo a monografia, de carater
complexo, produzidos quando o estudante ja tem um nivel de maturidade académica
definido. No entanto, chegar a tal nivel ndo acontece de forma pacifica, pois o discente
enfrenta algumas dificuldades na producdo desses textos, tanto por ndo ter tido contato
com 0s mesmos anteriormente, quanto pela novidade que € ingressar no ensino superior.

Muitos dos que chegam a universidade sentem o quanto é dificil se adaptar ao seu
nivel; ndo é de uma hora para outra que eles se acostumam. E preciso que haja uma
mudanca no ritmo de estudo e na forma de pensar, ndo sendo apenas um repetidor de
idéias, mas um sujeito critico diante dos fatos, além de aprender a lidar com 0s novos
géneros e como produzi-los para divulgar conhecimentos.

Neste contexto, para realizacdo desta pesquisa, levamos em consideragéo a
experiéncia tida no projeto de monitoria, no curso de Letras, em uma disciplina ofertada
durante o segundo periodo académico. Essa disciplina recebe o nome de Organizagéo e
Pratica da Pesquisa Cientifica e tem como principais objetivos refletir o papel da
universidade na formacgéo de um sujeito pesquisador e discutir os principais métodos e
técnicas aplicaveis numa pesquisa.

Neste trabalho, pretendemos descrever a importancia da producdo de géneros
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textuais na universidade, como forma ndo s6 de pesquisa, mas de comunica¢do no
ambiente académico. Para isso, buscamos compreender as principais dificuldades dos
discentes que ingressam no ensino superior e classificar os géneros textuais comumente
utilizados na prética académica.

Sd0 muitas as abordagens acerca dos géneros, mas, como nosso foco aqui é a
reflexdo a partir dos géneros textuais, nos limitamos a trabalhar com alguns
tedricos desse campo, especialmente Marcuschi, que cita diversas vezes Bakhtin, estudioso
dos géneros discursivos, sob uma perspectiva socio-historica e dialdgica, o qual representa
um ponto de grande influéncia no que é concernente aos géneros. Vamos aqui apenas
explicitar as caracteristicas defendidas por Bakhtin (2011) no que diz respeito a no¢do de
géneros, para compreensdo dos subsidios tedricos desse autor.

Tomando como base os estudos de Marcuschi (2008), buscamos primeiramente
compreender a no¢do de géneros textuais, para que possamos inferir sua importancia no
ensino, nesse caso, 0 superior. Para compreensdo de como se da a producdo textual na
universidade e quais 0s géneros mais trabalhados, adotamos as idéias de Motta-Roth &
Hendges (2010). Do ponto de vista tedrico-metodolégico, esta é uma pesquisa
qualitativa, de cunho bibliografico.

Referencial Tedrico

No Brasil, com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), por volta dos
anos 90, a proposta do trabalho com géneros em sala de aula se tornou uma ferramenta
recomendada para as atividades de leitura e producdo, incluindo ndo s6 a préatica da
escrita, como também da oralidade. A partir disso, as instituicbes de ensino passariam a
trabalhar ndo mais com elementos gramaticais isolados, mas com a insercdo de textos de
diferentes géneros, orais e escritos, de forma a evidenciar 0s aspectos sociais,
politicos e culturais pertencentes a linguagem humana.

Mikhail Bakhtin, em sua obra Estética da criacdo verbal (2011), estuda os
géneros do discurso, fazendo mencdo a grande quantidade de géneros existentes e sua

diversidade, sem os quais “a comunicacdo discursiva seria quase impossivel”. Segundo
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Bakhtin, tudo o que se faz acontece por meio dos géneros, nos quais se pode perceber a
“intencdo discursiva” do falante e suas ideologias, determinando todo o enunciado. Ele
define géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, que tém como
caracteristicas gerais o conteudo tematico, o estilo e a construgdo composicional.

O primeiro ponto refere-se ao que pode ser dito atraves do género. O segundo esta
ligado a0 modo como o sujeito falante escolhe os elementos linguisticos aos quais
quer se remeter e a terceira caracteristica ¢ definida de acordo com a estrutura do texto.
Esses enunciados estdo vinculados a situacbes da comunicacdo social, tendo como
marca fundamental a interagéo verbal.

Marcuschi (2008) afirma que o estudo dos géneros textuais ndo € recente, pois
desde a Grécia Antiga o conceito de “género” ja era discutido, sobretudo no campo dos
estudos literarios, com os filésofos. Hoje, a no¢do de género ndo esta ligada somente a
literatura, mas contempla as diversas &areas dos saberes, sendo constituida como
categoria do discurso, oral ou escrito. Atualmente, existem vérias abordagens sobre
géneros. O proprio Marcuschi atenta para essa diversidade quanto ao tratamento dos

géneros textuais:

Ao lado dessas perspectivas em curso no Brasil, podemos, de um
modo mais amplo, indicar algumas perspectivas tedricas em curso
internacionalmente:

(a) Perspectiva socio-historica e dialogica (Bakhtin);

(b) Perspectiva comunicativa (Steger, Gulich, Bergmann,
Berkenkotter);

(c) Perspectiva sistémico-funcional (Halliday): analise da relagdo
texto e contexto, estrutura esquematica do texto em estagios, relacéo
situacional e cultural e género como realizagdo do registro (Hasan,
Martin, Eggins, Ventola, Hoey, Dudley-Evans);

(d) Perspectiva sociorretorica de carater etnografico voltada para o
ensino de segunda lingua (Swales, Bhatia): basicamente, analisam

e identificam estagios [movimentos e passos] na estrutura do género.
Persiste um carater prescritivo nessa posi¢do teorica. [...] Vinculacdo
particular com géneros do dominio académico e forte vinculagdo
institucional. [...];

(e) Perspectiva interacionista e sociodiscursiva de  caréter
psicolinguistico e atencdo didatica voltada para lingua materna
(Bronckart, Dolz, Schneuwly): com vinculagdo psicoldgica
(influéncias de Bakhtin e Vygotsky) estdo preocupados em particular
com o ensino dos géneros na lingua materna. [...];

(f) Perspectiva da analise critica (N. Fairclough; G. Kress), para a
qual o discurso é uma prética social e 0 género € uma maneira
socialmente ratificada de usar a lingua com um tipo particular de
atividade social,
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(9) Perspectiva sociorretérica/socio-histérica e cultural (C. Miller,
Bazerman, Freedman): escola americana influenciada por Bakhtin,
mas em especial pelos antropdlogos, socidlogos e etnografos,
preocupa-se com a organizacdo social e as relagdes de poder que os
géneros encapsulam [...]. (MARCUSCHI, op. cit., p. 152-153).
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Marcuschi (op. cit.) define géneros textuais como “os textos materializados em
situagdes comunicativas recorrentes” e acrescenta que eles fazem parte da vida diaria e em
esferas da atividade humana, as quais recebem o nome de “dominios discursivos” (p.155).
A universidade é¢ um dominio discursivo, pois possui géneros proprios e com
caracteristicas especificas, assim como afirma o autor:

Dominio discursivo [...] ndo abrange um género em particular, mas da
origem a varios deles, ja que o0s géneros sdo institucionalmente
marcados. Constituem praticas discursivas nas quais podemos
identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo
proprios ou especificos como rotinas comunicativas
institucionalizadas e  instauradoras de relagbes de  poder.
(MARCUSCHI, op. cit., p. 154)

Ao ingressar no ensino superior, 0 aluno se depara com diferentes formas de
produzir textos, que sdo especificas da cultura académica. Segundo Motta-Roth &
Hendges (2010), os géneros comumente produzidos sdo o artigo, o abstract (resumo) e a
resenha, além de outros que também sdo importantes: artigo, monografia, etc. Para as
autoras, a tarefa de redigir na universidade apresenta objetivos diferentes em cada
producdo, pois, como afirma Marcuschi (op. cit.), 0s géneros textuais apresentam seus
padrdes e fungdes proprios.

Oliveira (2010) salienta que, apesar de os alunos, durante os anos escolares,
serem apresentados a alguns géneros, geralmente produzem apenas a redacdo, como
forma preparatéria para vestibulares. Essa forma de apresentar determinado género
apenas como treinamento aumenta as possibilidades de deficiéncia na escrita, ja que
acabam tomando o texto sobretudo pela forma e isso ndo deve acontecer, pois, como ja
mencionado, os géneros textuais tém funcBes e objetivos proprios.

Se os discentes entrarem em contato com outros géneros de maneira que
sejam trabalhados adequadamente (e ndo superficialmente) desde o0s niveis
fundamental e medio, certamente quando entrarem no ensino superior ndo sentirdo tantas

dificuldades na hora de produzir um, mesmo que seja diferente.

186



NCONTR

c F P Avahﬁo ';Aoww:m(ona e

FCG - Campus & Caies 75 N
OMNES LUX

Como sugestdo de géneros que podem ser trabalhados na escola a fim de que os
alunos possam aprender a redigi-los e com eles se familiarizar, ja que sdo importantes em
disciplinas estudadas na universidade e em muitas areas profissionais, Oliveira (op. cit.)
propde cinco géneros textuais: relatdrio, resumo, questionario, curriculo e carta de
apresentacdo. Ele adverte que estes sejam abordados néo de forma superficial, mas com
uma perspectiva pedagdgica e mesmo interdisciplinar, para que ndo se torne um mero
treinamento ou mascara (a escola mostrar que esta trabalhando com géneros, mas nao o faz
adequadamente).

E preciso que o aluno que ingressa no ensino superior tenha dominio dos
géneros textuais nele produzidos. Entretanto, nem sempre quem chega a universidade tem
conhecimento dos textos que ira produzir durante sua carreira académica. E isso acaba
gerando algumas dificuldades, que podem ser percebidas no momento em que Se sugere a
producédo de uma resenha ou um fichamento, por exemplo.

A primeira dificuldade enfrentada pelos discentes é justamente a adaptacdo ao
ritmo de estudos requerido no ensino superior. E necesséario haver organizagdo e uma
postura critica diante do que se ouve, Ié e escreve. Outra dificuldade é a producédo
textual de determinados géneros académicos. O aluno iniciante precisa conhecer 0s
diferentes géneros e suas caracteristicas préprias para domina-los.

Para elaborar qualquer género textual, é importante que o aluno tenha
conhecimentos prévios acerca do mesmo, pois é muito dificil produzir um fichamento sem
ter ideia do que ele se trata, por exemplo. Dai a relevancia de uma disciplina especifica a
producdo desses géneros na universidade, pois possibilita ao discente conhecer
géneros que sao trabalhados durante toda a rotina académica.

Quando essa disciplina € bem aplicada, os discentes passam a compreender a
importancia de se produzir géneros textuais, percebem a necessidade de se manter uma
rotina de estudos e de ter compromisso com aquilo que Ié e escreve. Mas isso ndo é o
bastante, pois, no decorrer dos periodos do curso, muitos ainda apresentam essas
dificuldades de escrita, pois carregam um déficit de leitura e alguns ainda se mantém
dependentes dos professores. Nao € raro um aluno chegar na metade do curso sem saber
escrever um artigo, ou mesmo uma resenha, nao por culpa de quem trabalha a disciplina no

inicio do periodo letivo, mas pela deficiéncia ja apresentada desde o nivel basico.
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Para Severino (2007), é preciso que haja uma mudanga significativa no modo
como professores e alunos conduzem os processos de ensino e de aprendizagem, pois
devem ndo sO assumir as condicdes exigidas nessa modalidade, mas pratica-las.
Segundo esse autor, a universidade busca atingir trés importantes objetivos: formar
profissionais nas diferentes areas, formar um cientista e formar um cidaddo, por meio da
tomada de consciéncia quanto aos problemas e causas sociais. De acordo com 0 autor, para
chegar a esses propdsitos, o ensino superior desenvolve algumas atividades: ensino,
pesquisa e extensdo. Elas possibilitam ao formando bases tedricas sobre determinado
objeto de estudo e da a oportunidade de ser um sujeito ativo em pesquisas, contribuindo,
dessa forma, com o ambiente social.

A producdo de géneros na universidade é uma forma de pesquisa, pois para a
elaboracdo de um resumo, fichamento ou artigo, é preciso que o discente compreenda
textos de outros autores e tire também suas conclusdes. De acordo com Motta-Roth &
Hendges (2010), a escolha do referencial tedrico a ser utilizado pelo aluno no momento da
redacdo de um texto € certamente o0 passo mais importante a ser dado, pois pode
definir a qualidade daquilo que é produzido. Além disso, as autoras acrescentam que:

E importante ler com cuidado os artigos e livros que escolhemos como
referéncia tedrica do nosso trabalho. A qualidade dessa leitura esta nas
anotac@es e no resumo de trechos que, mais tarde, poderdo ser usados
como base para nosso proprio artigo, abstract ou resenha. (MOTTA-
ROTH & HENDGES, op cit. p. 15, grifo do autor.

Para as autoras, € importante observar esses pontos porque no ensino superior 0s
alunos ndo apenas podem produzir textos de carater cientifico, mas podem torna-los
publicos para que outros tenham acesso as suas pesquisas. Por isso, 0s discentes devem
atentar para a qualidade de suas referéncias tedricas e de suas producfes. Essa questdo da
publicacdo é tdo relevante para as autoras acima citadas que o titulo do primeiro
capitulo da obra é “Publique ou perega”, constatando que 0 aluno precisa ter consciéncia
do quanto é importante produzir, e fazé-lo com responsabilidade. Elas ainda afirmam que,
para redigir textos académicos com eficacia, & preciso conhecer claramente quais sdo 0s
géneros e como eles sdo utilizados no contexto universitario.

De acordo com Costa (et al, 2002), as dificuldades quanto a producéo académica

partem do pressuposto de que muitos estudantes ndo sistematizam sua pratica de estudo.
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Como epigrafe do capitulo, as autoras apresentam uma citacdo de Salomon (1994): “[...] a
arte de estudar comeca com a forma em que organizamos a nossa vida. [...] 0 que
importa nao € o quanto estudas, mas como estudas” (SALOMON, 1994 apud COSTA, et
al, 2002, p. 11).

Isso exemplifica o que pretendem mostrar acerca dessa sistematizagdo. Para
elas, a producdo universitaria envolve ndo s6 o ato de ler, pois de nada adianta fazer as
leituras necessarias, se elas sdo superficiais, de modo que ndo proporcionem
compreensdo do conteludo em estudo. Diante disso, as autoras propdem algumas
orientacbes aos alunos do curso de Pedagogia, a que a obra é dedicada, instrucBes
essas que podem ajudar na organizacdo da rotina académica. Entre elas estdo a forma de
organizar o material necessario, o aproveitamento das aulas e das leituras realizadas.

Com isso, verificamos 0 quanto a producdo textual envolve a pesquisa e o
didlogo entre teorias de algum campo de estudo, permitindo que o aluno seja um sujeito
responsavel e ativo na sociedade, ja que dominar um género textual ndo é dominar
apenas uma forma linguistica, mas uma maneira de “realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares” (MARCUSCHI, op. cit., p.154).

Percebemos, entdo, que quanto mais se produz um género de forma responsavel,
melhor serd para o aluno do ensino superior a compreensdo da importancia de sua
formacdo como um pesquisador e como um cidaddo que atua socialmente, de forma que
possa trazer beneficios a partir de sua intervencdo, pois, como sabemos, é possivel
ndo sO produzir pesquisas importantes, mas também publicd-las para que outros

possam ter acesso as mesmas.

Metodologia

Utilizamos como metodologia a pesquisa bibliografica, a partir da leitura
introdutoria das principais abordagens aqui adotadas: a no¢do de géneros textuais e a
producdo textual na universidade. Para a compreensdo do que vem a ser género textual,
tomamos os estudos de Marcuschi (2008) como ponto de partida. Foram utilizadas as

reflexdes de Motta-Roth & Hendges (2010), para a compreensdo de como se da a
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producdo de géneros textuais académicos e o porqué de serem trabalhados no ensino
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superior, bem como os principais textos utilizados nessa modalidade de ensino.

Diante dessa base teorica, fizemos algumas reflexbes envolvendo nossa
experiéncia no projeto de monitoria na disciplina Organizacdo e Pratica da Pesquisa
Cientifica, a partir da observacdo em sala de aula de como os alunos iniciantes na
academia se comportam quando comegam a lidar com a producéo de géneros textuais e as

principais dificuldades que eles apresentam ao lidar com esses textos.

Resultados

Com base nas referéncias utilizadas acerca da nocdo de géneros textuais e da
producédo deles no contexto da universidade, além de nossa experiéncia em sala de aula a
partir da monitoria, constatamos que 0s alunos iniciantes na graduacdo apresentam um
nivel consideravel de dificuldade quanto a redacdo de géneros textuais académicos, isso
porque vém desde o ensino basico com um déficit de leitura e escrita, sem falar no
desconhecimento dos géneros comumente utilizados na universidade.

Salientamos o quanto a disciplina Organizacao e Pratica da Pesquisa Cientifica é
importante para que o aluno compreenda quais sdo os textos que ele pode produzir e como
se da tal tarefa. Além disso, percebemos que a producdo de géneros textuais
académicos é relevante ndo s6 para o enriquecimento intelectual do discente, como
também para sua formacdo académica, j& que eles sdo instrumentos que atuam
socialmente.

A utilidade deste estudo consiste primeiro em compreender as principais
dificuldades enfrentadas por alunos iniciantes no ensino superior e, em segundo lugar,
entender a importancia de se trabalhar com géneros textuais, ja que eles sdéo comumente
produzidos durante a carreira académica. E ndo so6 isso, mas ainda compreender que eles
podem ser uteis na formacdo do discente, pois fornecem possibilidades de tornar o

aluno um sujeito pesquisador.
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Conclusodes

A questdo da producdo de géneros textuais na universidade foi um ponto
importante para o desenvolvimento deste trabalho, pois percebemos que os alunos ainda
apresentam algumas dificuldades quanto a elaboracéo de textos especificos do contexto
académico, tanto pela novidade que € ingressar no ensino superior, quanto pelo déficit
vindo desde o ensino basico.

Essas dificuldades podem ser superadas a partir do momento em que O
aluno iniciante compreende que géneros textuais ele ir4 produzir durante sua rotina
académica e qual a importancia deles para sua formacdo enquanto pesquisador. E
uma das disciplinas responsaveis por cumprir tal tarefa é a que recebe o nome de
Organizagdo e Pratica da Pesquisa Cientifica ou disciplinas relacionadas a
Metodologia da Pesquisa Cientifica, aplicadas logo no inicio do curso, para que
esses discentes tenham a possibilidade de entrar em contato com o0s géneros textuais
académicos desde cedo, pois é com a pratica que se aprende melhor.

Dessa forma, produzir géneros textuais académicos possibilita ao aluno a
oportunidade de ser ndo sé um pesquisador, como também um sujeito que contribui
com suas pesquisas no meio social em que vive, bem como alguém que aprende a fazer

pesquisa de forma responsavel.
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EIXO TEMATICO 02 — LINGUAGENS E CODIGOS - PAINEIS

A IMPORTANCIA DA PRATICA DE LETRAMENTO EM SALA DE AULA

SILVA, Roziany Pereira da.
Graduanda em Letras (Lingua Portuguesa) da UFCG.

MARTINS, Simone da Silva.
Graduanda em Letras(Lingua Portuguesa) da UFCG.

PEREIRA. Hérica Paiva
Professora e supervisora da monitoria da UFCG, Centro de Formacéo de Professores, Unidade
Académica de Letras

Resumo

Este resumo apresenta o resultado de uma experiéncia desenvolvida na Monitoria da
Disciplina de Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, no tocante a pratica
do Letramento, com o objetivo de mostrar a sua importancia para a aprendizagem em sala
de aula. Neste contexto constatamos a necessidade do professor oferecer aos seus alunos as
condigdes necessérias, ao desenvolver suas atividades, tendo presente as culturas, valores e
0s conhecimentos prévios que cada um tras para a sala de aula, com o escopo de formar
sujeitos atuantes e reflexivos na sociedade em que vive. Para isso enfatizamos a relevancia
do trabalho com os diferentes géneros encontrados nos contextos varios de uso. Para
fundamentar o trabalho nos embasamos nos estudos de MARCUSCHI (2003) e SOARES
(2001) que muito contribuem com suas pesquisas, dando énfase a construcdo do
conhecimento dos alunos em praticas situadas através dos géneros.

Palavras-Chave: Monitoria. Letramento. Aprendizagem.

Introducéo

A Monitoria oportuniza aos monitores o desenvolvimento de agdes didatico
pedagdgicas ao proporcionar a compreensdo tedrica de temas relevantes, como tambem

nos aproxima da pratica docente.
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Através deste trabalho pudemos constatar a importancia do Letramento para a
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aprendizagem em sala de aula, como também, descobrir que a educacdo é a grande
responsavel pela constru¢do do conhecimento através da criatividade de cada aluno e dos
mecanismos que compdem a aprendizagem.Como tematica principal da pesquisa tratamos
da questéo do letramento, tendo como embasamento as pesquisas de MARCUSCHI (2003)
e SOARES (2001) que nos fazem entender que, para compreendermos 0s textos e 0s
variados géneros textuais, encontrados em diferentes contextos, é necessario de um
conhecimento de mundo aliado aos novos focos de aprendizagem. Nessa ética, uma pessoa
letrada € aquela que, mesmo se possui pouco conhecimento ou ndo ¢ alfabetizada, é capaz
de identificar fatos sociais e utilitarios de nosso cotidiano.

Enfim, constatamos que, o processo de aprendizagem para ser sélido e permanente,
pressupBe que a leitura e a escrita estejam aliadas aos fundamentos criticos e sociais que
trazem as préaticas do letramento, ou seja, ocorram através de um processo significativo de
valorizacdo, porque o letramento, como pratica social, se relaciona ao uso da leitura e

escrita nas diferentes situacdes.

Metodologia

A metodologia de trabalho contou com uma pesquisa bibliografica que tem como
instrumentos de pesquisa, os fichamentos de leitura de textos, orientagGes presenciais
realizadas com alunos e observagdes das aulas da disciplina “Linguistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Portuguesa”. A dindmica de trabalho contou ainda com horarios de
atendimento aos alunos para a preparacao dos seminarios a serem apresentados em sala de

aula.

Fundamentacéo Teorica

O letramento € um termo que sempre esteve ligado a alfabetizacdo e ao
alfabetismo, mesmo se sabemos que a alfabetizacdo estd vinculada as capacidades

individuais de codificar, decodificar, compreender, interpretar, replicar, intertextualizar,
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etc. Enquanto que o letramento esta ligado ao contexto critico, social e reflexivo que
envolve varias praticas.

Ndo se pode confundir letramento com alfabetizacdo, embora os termos
estejam relacionados, possuem nocgdes bastante diferentes. A alfabetizacdo ¢ um termo
designado para o individuo que apenas aprendeu a ler e a escrever, mas que ndo consegue
interagir através do uso dessas competéncias. Ja o letramento é cultural, € influenciado pela
sociedade, pela leitura visual, e as varias linguagens podem levar a um letramento. As
pessoas que possuem letramento, além de ler e escrever sabe inserir a leitura e a escrita no
contexto das praticas sociais de maneira adequada. Segundo Marcuschi (2003): O
letramento ndo ¢ o equivalente a aquisicdo da escrita. Existem “letramentos sociais” que
surgem e se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados.
(p.19).

No que diz respeito aos multiletramentos, notamos que o conceito de letramento
tradicional era ligada somente as praticas grafocéntricas, considerada apenas pela leitura e
pela a escrita de textos impressos. Hoje com a evolucdo das novas tecnologias passa-se a
utilizacdo de sons e imagens e uso de ferramentas da internet.Segundo Magda Soares
(2001):

[...] a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se torna
alfabetizada — e que passa a envolver-se nas praticas sociais
de leitura e escrita — que se torna letrada- € diferente de uma
pessoa que ndo sabe ler e escrever — é analfabeta — ou,
sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — €
alfabetizada, mas ndo letrada, ndo vive no estado ou
condi¢do de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e
escrita.( p. 36).

Portanto, para o letramento, o aluno € um produto do meio em que Vvive por isso, a
sua cultura, seus valores e conhecimentos devem ser respeitados e considerados na
construcdo do seu conhecimento. Sabemos que uma pessoa alfabetizada é aquela que tem o
dominio do codigo da lingua, por isso é capaz de preencher formularios, escrever um
telegrama, uma carta, procurar por uma informacdo no indice telefénico, encontrar
informagdes numa bula de remédio, numa conta de luz, como também realizar diversas

tarefas no dia-a-dia, etc. No entanto a pessoa letrada, mesmo se ndo possui 0 dominio
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destes cddigos, € capaz de viver em sociedade porque traz uma bagagem de conhecimentos
prévios, construido ao longo da vida que Ihe permite ser atuante.

Nesta perspectiva, o individuo pode ndo ser alfabetizado, ndo ler nem escrever e
possuir um grau de letramento. Um exemplo deste é alguém que ndo sabe ler, nem
escrever, mas € capaz de ditar uma carta para outra pessoa, utilizando de estruturas
linguisticas préprios da escrita. Além disso, uma pessoa letrada reconhece imagens como
rotulos de produtos, placas e pode até mesmo ser capaz de lidar com dinheiro, fazer
compras, utilizar meios de transportes e de comunicacdo. Ela traz, em si, praticas de uma
vida aliada ao conhecimento obtido pelo mundo em que vive. Enquanto isso ha casos de
pessoas que, mesmo sabendo ler e escrever ndo conseguem fazer uso das praticas de leitura
e escrita em seu contexto,ou seja, ndo sdo capazes de interpretar um texto. Estes sdo os

conhecidos analfabetos funcionais.

Consideracoes

Com base nas teorias estudadas e das observacdes feitas, percebemos que o
letramento esta associado a cultura e ao conhecimento que o ser humano vem adquirindo
ao longo da sua trajetoria de vida. Este esta diretamente interligado a leitura, a escrita e a
alfabetizacdo, mesmo que possuam conceitos diferenciados tornam-se uma questdo
multidisciplinar em busca de um aprimoramento da educacéo.

No transcorrer das atividades pudemos perceber que os alunos deram um salto
positivo em relacdo ao conhecimento da préatica do letramento através dos géneros. O que a
principio lhes era desconhecido, ao final passou a ser familiar, ou seja, todas as etapas na
producdo deste conhecimento contribuiram para o crescimento intelectual dos alunos e
positivamente para a nossa formacéao docente.

Enfim, com esta experiéncia, pudemos perceber que o letramento € mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura

tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é ressaltar, por meio das experiéncias vivenciadas na monitoria
da disciplina Leitura e Producdo de Géneros I, as dificuldades vivenciadas pelos discentes
em analisar e produzir géneros textuais. Bem como, Apresentar uma proposta pedagdgica
para auxiliar os alunos a superarem desafios encontrados no processo de compreensao e
producdo dos géneros textuais. E através da experiéncia vivenciada na pratica de monitoria
eles expressavam em sua conversacdo alguns problemas ao reconhecer a composicao e a
producdo dos géneros textuais. Isto leva a crer que algumas escolas, bem como alguns
professores ainda utilizam os géneros textuais apenas como pretexto para o ensino de
lingua portuguesa, dai muitos alunos acabam ingressando na universidade, sem saber
diferenciar tipo textual de género textual, como também produzi-los. Por isto, no decorrer
deste trabalho, apresentamos, inicialmente, a diferenciagdo entre as duas nogdes: tipo
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textual e género textual e, posteriormente, uma proposta pedagdgica para facilitar o
desenvolvimento e a compreensdo dos mesmos, que podera servir de mecanismo
facilitador para os professores que atuam de forma equivocada ao trabalhar com os géneros
em suas diversas modalidades. Essa proposta é apenas um modelo de varias alternativas
que o professor podera utilizar como forma de melhor desenvolver seu trabalho.

B dee.on

PALAVRAS-CHAVE: Géneros; tipos textuais; proposta pedagogica.

Introducéo

Os géneros textuais estdo atrelados a nossa vida diaria, fazendo parte do
contexto histérico, cultural e social. Neste, utilizamos frequentemente varios géneros, que
muitas vezes nem sequer é percebido. Diante disto, pode-se dizer que “[...] todo enunciado
sO se realiza por meio de algum género que se materializa através de um texto”
(MARCUSCHI, 2010, p. 22). Logo, pode-se inferir que o género surgiu para atender as
necessidades socio-comunicativas vinculadas no dia-a-dia.

Como existem diversos géneros e, geralmente, as escolas ndo os exploram com
eficiéncia, muitos alunos chegam a graduacgdo sem saber distinguir tipo textual de género
textual, acarretando déficit na producao destes.

Diante desta realidade, na pratica da monitoria foi possivel perceber que os
mesmaos sinalizavam em seus discursos dificuldades no reconhecimento de alguns géneros,
bem como, e com maior destaque, na producao e diferenciacdo dos mesmaos.

Desse modo, elaboramos o presente trabalho, cujo objetivo é apresentar alguns
desafios encontrados pelos alunos do 3° periodo do Curso de Letras na disciplina Leitura e
Producédo de Géneros | observados na sala de aula e, mais evidentemente, nos encontros de
monitoria, bem como discutir estudos recentes acerca dessa temaética para uma melhor
identificacdo, compreensao e producdo dos géneros com intuito de melhorar as habilidades
de leitura e escrita nos diversos meios de comunicagéo.

Para a discussdo dessas questdes, dialogamos com alguns tedricos que nos
serviram de subsidios, como: Lopes Rossi (2005);Marcuschi (2008-2010); Dionizio,
Machado, Bezerra (2010); Biasi-Rodrigues (2008); os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998);Bakhtin (2003).
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Para tanto, faz-se necessario discutirmos com os alunos teorias que levem ao
conhecimento das propriedades discursivas, tematicas e composicionais, bem como a
producdo escrita dos géneros textuais, de forma a superar essas dificuldades relatadas.
Assim, como auxilio metodoldgico, sugerimos ao professor uma proposta pedagdgica, que
facilite o dominio do funcionamento da linguagem, tendo em vista criar situacfes para que
os alunos cada vez mais desenvolvam os processos de identificacdo, compreensdo e
producdo dos géneros textuais.

Logo, esse trabalho Trata-se de um relato de experiéncia que emerge das
atividades desenvolvidas na monitoria da disciplina “Leitura e Producdo de Géneros I”, no
3° periodo do Curso de Graduacdo em Letras Lingua Portuguesa, do Centro de Formacao
de Professores — CFP, da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, no qual o
método utilizado foi através da observacdo em sala de aula, como também em encontros
com os alunos, percebemos as dificuldades reveladas por eles sobre ensino e aprendizagem

de géneros textuais.

Desenvolvimento

No exercicio da monitoria percebemos que alguns alunos sentem dificuldades em
estabelecer diferenca entre tipo textual e género textual. Uma possivel razdo dessas
dificuldades podera estar associada ao fato de que algumas escolas ainda trabalhem na
concepcao tradicional de géneros textuais seguindo a perspectiva da triade classica,
narracao, descricao e dissertacdo, como bem nos lembra Biasi Rodrigues (2008, p. 34):

A identificacdo cléassica de géneros narracdo, descricdo e dissertacao-
praticadas por muito tempo nas escolas sob 0 nome de redacéo, restringe
sobre maneira o reconhecimento das possibilidades do uso da linguagem
nos mais variados contextos sociocomunicativos que vivenciamos no
nosso dia-a- dia. Reconhecer nas unidades textuais selecionadas para
leitura e a producdo em sala de aula apenas essas trés formas de
expressdo significa excluir da pratica escolar o exercicio auténtico da
linguagem.

Estudos mais recentes sobre géneros textuais evidenciam que essa classificagcdo ndo

da conta das diversas praticas sociais que envolvem a fala e a escrita. Até porque 0s tipos
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textuais ndo se restringem apenas em trés, assim como ndo existe somente a tipologia
textual narracdo, esta tdo solicitada pelos professores aos alunos. No nosso meio social, ao
interagir com os outros, lidamos com incontaveis géneros, que sdo produzidos de acordo
com cada propdsito comunicativo. Para melhor alcancar esse grau de compreenséo,
relevante ¢ a distin¢do de tipo e género textual defendida por Marcuschi (2010, p. 23):

(@) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes
l6gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo, exposicao,
descrigdo, injuncéo.

(b) Usamos a expressao género textual como uma nogao propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se
0s tipos textuais sdo apenas meia dizia, os géneros sdo inimeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta,
reportagem, aula expositiva [...].

Nos Ultimos anos, os tedricos da linguagem priorizam o ensino de lingua com base
nos géneros, pois € com eles que lidamos, nos mais variados momentos do dia-a-dia, por
isto, varios sdo os autores que abordam e defendem o uso dos géneros nas escolas. Um dos
documentos oficiais que orienta os professores sdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), no qual eles defendem explicitamente que a utilizacdo da lingua deve
ser orientada por algum género, seja ele oral ou escrito.

Em vista disso, cabe ao professor direcionar o seu aluno a perceber a riqueza e
a variedade dos géneros, e que, cada campo de atividade humana é composto por uma
multiplicidade de géneros, e para alcangarmos um maior grau de compreensdo, faz-se
necessario algumas orientacGes propostas por Bakhtin, que vdo além da distin¢do de tipo
textual e género. Para o autor, os géneros sdo “tipos relativamente estaveis”, e apesar dessa
relatividade, sdo sustentados em trés elementos (conteddo tematico, estilo verbal e
construcdo composicional). Esses trés elementos também serdo sugeridos na proposta
pedagdgica a seguir, como forma de melhor desenvolver as capacidades de apreensdo e
elaboracdo dos géneros.

Proposta Pedagdgica
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Para Lopes-Rossi (2005), o professor deve procurar formas didaticas de
trabalhar géneros para que os discentes desenvolvam competéncias proficientes de leitura e
escrita, para assim apoderar-se das peculiaridades de cada género. A autora desenvolve trés
modulos didaticos. No moédulo I, contempla: “Leitura do género a ser produzido para
conhecimento de suas propriedades discursivas, tematicas e composicionais”.

No modulo de leitura, o professor deve direcionar os alunos a debater,
comentar, dialogar, com a realizacdo e circulacio do género, porém, torna-se
imprescindivel que o professor leve seus alunos ao encontro do suporte de origem daquele
determinado género, quer seja ele um livro, uma revista, uma bula e etc.

J4 nas caracteristicas discursivas, os alunos sdo levados de forma mais
minuciosa, percorrendo cada detalhe do género, elaborando interrogagdes do tipo: “Quem
escreve? Com que proposito? Onde? Como? Quando? O que o traz no titulo? Quem
escreveu esse texto que estou lendo? Qual suporte? Por que o faz? Quem 1€ esse género™?
Diante dessas indagagOes, os alunos sdo conduzidos a desmistificar outros pormenores,
como recurso linguistico, escolha vocabular, buscando nas entrelinhas do texto aquilo que
esta explicito e implicito.

Diante dessas sequéncias, paulatinamente, eles perceberdo a temética do
género discutido, sua organizacao, sua estrutura composicional, pois é através da estrutura
composicional que podemos reconhecer as modalidades, quantos paragrafos, a extenséo, se
possui informacBes como: data, hora, assinatura, entre outros. Outra observacdo que o
aluno deve esté atento é o suporte no qual o género circula.

O direcionamento aqui tomado nesta proposta didatica auxilia a cogni¢do do
aluno, crescendo sua habilidade em leitura e escrita. Mas € claro que todo estudo realiza-
se, gradativamente, através dos processos que vao sendo construidos no decorrer de cada
etapa superada. E indispensavel o papel do professor em mediar & busca de materiais que
servirdo de referéncias para seus estudos e producdo. Assim, as praticas baseadas na
trilogia cléssica (narracdo, descri¢do e dissertacdo) ndo ampliam o conhecimento e nem a
competéncia comunicativa dos alunos.

No segundo mddulo, de producédo de escrita, Lopes-Rossi (2005) sugere que 0s

alunos se organizem em equipes e compartilhem os conhecimentos adquiridos até entdo.
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Portanto, compete ao professor avaliar, revisar e corrigir 0s textos dos alunos, apontando
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possiveis erros ortograficos, 0 modo como os paragrafos devem ser distribuidos, fatores de
coesdo e coeréncia, e caso haja necessidade, o professor deve solicitar novas versdes do
texto escrito, j& que posteriormente as realizagBes serdo expostas.

Lopes-Rossi (2005) propde no ultimo modulo a divulgacdo da producéo final
dos alunos, e que esta seja compartilhada em todo ambito escolar, de acordo, é claro, com a
forma padrdo usual daquele género. Tanto o professor como os alunos envolvidos nessa
ultima etapa sentem-se envaidecidos da criacdo final, que foi desenvolvida e aperfeicoada

a cada etapa de elaboracéo.

Consideracoes

Depois das reflexdes aqui levantadas podemos perceber que, embora os autores
e 0s PCN insistam que as escolas devam trabalhar a lingua portuguesa a partir dos géneros
textuais, percebemos que o aluno ainda chega a graduagdo sem dominio necessario dessa
competéncia comunicativa. 1sso reflete a auséncia ou a limitacdo da escola na abordagem
dessa tematica, percebida através do exercicio da monitoria.

Logo, torna-se necessario ampliar os debates a esse respeito para amenizar ou
superar essas dificuldades por meio de uma proposta pedagégica com fins de apropriacdo
das abordagens tipicas dos géneros textuais, seja em sala de aula com os professores ou
mesmo atraves da monitoria.

A proposta pedagdgica sugerida por Lopes-Rossi (2005), dividida em trés
momentos, traz um passo a passo de como devem conduzir os alunos a dominarem com
competéncia os géneros até chegarem a sua forma de producdo. Essa proposta traz
resultados férteis que iréo refletir no meio social do aluno, bem como em sua formacgéo.
Todavia, devemos esclarecer que esse trabalho se da em conjunto: o professor, a escola e 0
aluno. Nesse sentido, essa é apenas uma de muitas alternativas que o docente pode trilhar
para o ensinoaprendizagem dos géneros textuais.

De acordo com referéncias de estudos amplamente discutidos, muitos autores
considerados na producdo deste trabalho atentam para alternativas de se trabalhar o ensino

de géneros textuais em sala de aula. Uma das indicacBes € que este ensino envolva 0s
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género de forma criativa e consciente, no que se refere aos fins almejados.

Portanto, a escola deve ser entendida como um local de comunicacdo, e as
situacOes escolares como ocasides de recepcdo e producdo de textos. A exploracdo da
diversidade de géneros textuais permite que o aluno tenha maior contato com as situagoes
concretas de producdo de texto ndo escolares, de modo a compreender o real

funcionamento dos géneros dentro e fora do seu contexto social.
Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacéo verbal. 4.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003 [1979].

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BIASI-RODRIGUES, B. A abordagem dos géneros textuais no ensino de Lingua
Portuguesa. In: PONTES, A. L.; COSTA, M. A. R. Ensino de lingua materna na
perspectiva do discurso: uma contribuicdo para o professor. Fortaleza: EdicGes
Demacrito Rocha, 2008, p. 34-50.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Géneros discursivos no ensino de leitura e producdo de textos.
In: KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO K. S. Géneros textuais: reflexdes e
ensino. Palmas: Kaygangue, 2005, p. 79-93.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. Géneros textuais e ensino. 1. ed. Sdo Paulo:
Parabola, 2010, p. 19-38.

MARCUSCHI, L. A. Processo de producdo textual. In: . Producdo textual,
analise de géneros e compreensdo. 1. ed. Sdo Paulo: Pardbola, 2008, p. 50-142.

PRESTES, M. L. M. A pesquisa e a constru¢do do conhecimento cientifico: do
planejamento aos textos, da escola a academia. 3. ed. S&o Paulo: Réspel, 2008.

203



o, N
/ o
CFP *ﬁ&‘,‘”ﬂ“"? N

Avalagao & Perss

! ! y T
5 UFCG - Campus de Cajazeiras - PB, 7 N
Sl Ll Lt 2 §m\a

E1XO 03 — CIENCIA, EDUCACAO E SUAS TECNOLOGIAS — TRABALHOS
COMPLETOS

A MATEMATICA FINANCEIRA: APLICACAO DE ALGUMAS FUNCOES

Autor: Jackson Tavares de Andrade
Centro de Formagé&o de Professores - Universidade federal de Campina Grande
jacksontavares07@gmail.com

Orientador: Gilberto Fernandes Vieira
Centro de Formagé&o de Professores — Universidade Federal de Campina Grande
gilbertovieira0O5@gmail.com

Resumo

Este trabalho tem como objetivo mostrar a aplicacdo de alguns contelldos matematicos
inerentes ao componente curricular Matematica Financeira, como por exemplo, as
progressdes aritméticas e geométricas e algumas fungdes. Com isso, busca-se por meio
deste, facilitar o entendimento e a contextualizacdo destes assuntos para os discentes
utilizando estratégias diversas, dentre elas, a utilizacdo de softwares especificos, a fim de
promover a aquisicdo de novas competéncias e habilidades que contribuam para a vida
pessoal e profissional dos educandos.

Palavras-chave: Matematica Financeira; fungdes; aprendizagem.

1. Introducgéo

Este documento tem por finalidade apresentar dados e relatos referentes as
atividades desenvolvidas pelo monitor voluntario Jackson Tavares de Andrade, no periodo
de execucdo da monitoria da disciplina Matemaética Financeira pelo Prof. Dr. Gilberto
Fernandes Vieira, no periodo 2015.2, no projeto de monitoria: “Aprender e Ensinar”. Tais

atividades foram executadas sob a orientagdo do Prof. Dr. Gilberto Fernandes Vieira, da
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Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade Federal de
Campina Grande.

As aulas alusivas a esta disciplina foram expostas através de aulas praticas, com
resolucbes e discussbes dos exercicios do livro adotado pelo professor sempre buscando
suprir as dificuldades dos alunos encontradas na disciplina ao longo do periodo. Softwares
como planilha eletrénica, aplicativos e calculadora foram utilizados para facilitar o
entendimento do conteddo curricular, sempre fazendo interligacdes quando possivel com
as progressdes aritméticas, progressdes geométricas e algumas fungdes. A avaliacdo da
turma foi feita através de Exames de Verificacdo de Aprendizagem e também de forma
continua, contando com a participacdo dos alunos e com a interacdo na apresentacdo de
novos materiais, durante as aulas foram realizadas vérias atividades préaticas visando um
melhor entendimento por parte dos alunos.

Este estudo objetiva apresentar a matematica financeira como uma aplicacdo de
alguns assuntos matematicos, como progressdes aritméticas, progressdes geométricas e
algumas funcles, visando facilitar o entendimento das demonstracbes com uso de
contetdos matematicos ja estudados anteriormente.

Como se observa nos dias atuais os professores de matematica enfrentam grandes
problemas tais como a apatia, o desinteresse e, até mesmo, a indisciplina por parte dos
nossos alunos, sdo provavelmente frutos de uma aparente contradicdo que existe entre a
origem e desenvolvimento dos contedos matematicos e a forma como eles sdo
disseminados pela escola. Assim, procuremos sempre despertar a atencdo e o interesse do

alunado.

2. Desenvolvimento

As atividades realizadas durante o periodo de execucdo da monitoria sempre
estiveram em consonancia com as orientacbes recebidas do professor orientador e
coordenador, conforme disposto na secdo I, capitulo V, titulo Il do Regulamento do Ensino
de Graduagéo da Universidade Federal de Campina Grande, e cumprindo a instrucdo do
item 4 (quatro) do edital PRE/UFCG 005/2012.

O componente curricular Matematica Financeira é obrigatorio no curriculo
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minimo do Curso de Licenciatura em Matematica ofertado pelo Centro de Formacéo de
Professores (CFP) da UFCG. Esta possui um total de 3 (trés) créditos, dispondo de uma
carga horaria de 45 horas-aula, sendo 3 (trés) aulas semanais.

Uma das dificuldades encontradas para o bom éxito das atividades € a ndo
existéncia de um local especifico disponivel para o monitor. Desse modo, tais atividades
aconteceram em dois locais distintos: Central de Aulas 11 (CA2), onde ocorreram poucos
encontros, e a biblioteca, onde a maioria dos encontros foram realizados, pois nela
tinhamos a disposicao de recursos didaticos e eletrénicos para consultas bibliograficas.

No entanto, os estudantes obtiveram um excelente desempenho na disciplina, pois
dos 36 (trinta e seis) estudantes matriculados, 33 (trinta e trés) foram aprovados, 1 (um) foi
reprovado, 1 (um) reprovado por falta e 1 (um) efetuou trancamento da disciplina.

O acompanhamento da turma bem como orientacbes do professor para nos
monitores, ocorreram todas as tercas e quartas, durante duas horas em cada um destes dias.
Ainda disponibilizamos 0 nosso tempo aos alunos das turmas as quais somos monitores
acompanhando por e-mail ou redes sociais sempre que necessario.

Sabendo que o ensino da matematica financeira consta no planejamento de muitas
escolas, parte importante dos conceitos ndo séo tratados ou sdo tratados de modo
superficial, como se observa-se em muitos livros didaticos adotados nas escolas, a sua
abrangéncia fica restrita a uns poucos conceitos, tais como a nogéao de juros simples e juros
composto, pois € dada uma énfase maior na chamada Matematica “geral”. Por esse motivo
os contetdos da disciplina foram sempre relacionados, quando possivel, com os contetdos
de progressdes aritméticas e geométricas e algumas funcgdes, até por que todos os discentes
ja tinham estudado em outra oportunidade, havendo assim uma melhor compreensdo do
assunto e também mostrando aos futuros professores uma alternativa de contextualizagdo
da matematica e além de enfatizar a importancia da Matematica Financeira no cotidiano,
Bigode (2013) ressalta sua preocupagdo com o entendimento por parte do individuo que
inevitavelmente, dependera de conhecimentos basicos para exercer sua cidadania.

Nos dias de hoje, € muito comum um cidaddo, a partir de certa idade,
utilizar a Matemética para tomar decisdes em atividades cotidianas que
envolvem dinheiro. Ao passarmos 0s olhos pelos jornais diarios e paginas
de noticias da internet contatamos, frequentemente, tabelas e graficos
relacionados a economia do pais, que € repleta de matematica. Temos de
estar preparados para interpretar esses indices, tabelas, graficos e
célculos. (p.231)
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Conhecer o0s conteGdos matematicos que estdo envolvidos nas atividades
financeiras tais como os célculos dos juros simples e compostos, os descontos, as
capitalizacGes e amortizacBes de dividas €, sem duvida, uma forma adequada de dar
significado a diversos conteudos importantes da matematica do Ensino Fundamental e
Médio, tais como: Razdes, ProporcOes, Porcentagem, Funcgdes, Logaritmos, Progressoes

Aritméticas e Geométricas.

2.1 Matematica Financeira e Progressao Aritmética

O regime de capitalizacdo a juros simples, caracteriza-se quando um capital Cy €
aplicado durante n unidades de tempo, e a taxa i de juro, por unidade tempo, incide apenas
sobre o capital inicial, o juro J é chamado de juros simples. Esse ao final da aplicacdo €
calculado por:

J=Cp.1.n

Tomando os juros referentes a um unico periodo, em qualquer época, ou seja, para
n =1, obtemos:

J= Co N
Isto significa que os seus valores sdo “fixos”, ou seja, sempre iguais. Sendo C, 0
montante para um determinado periodo n, a soma do capital inicial e os juros auferidos
nesse periodo, a sequéncia (Co, C; ,C, ,C3, ..., Cy) dos montantes formados, a partir da
época 0 (0 momento do empréstimo), é obtida, a partir do capital inicial, somando-se
sempre a mesma parcela (os juros de cada periodo unitario), caracterizando-se assim uma

progressdo aritmética de primeiro termo a; = Co e razdo r = Co . I. Observe que esse tipo
de P.A. é sempre crescente, uma vez que os valores do capital inicial e da taxa sdo sempre
positivos, logo, o seu produto também o sera.

Exemplo: Seja uma aplicacio a juros simples de capital inicial Co, a taxa I a0 més, durante
n meses. Elaborar a sequéncia dos montantes formados nesse periodo.

Resolugdo: Representando em uma tabela cada periodo de tempo, para mostrar a relacéo
entre os termos de uma progressao aritmética e a sequéncia dos montantes, temos:

Observando que o n-ésimo termo da sequéncia dos montantes corresponde ao
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(n+1)-ésimo termo da P.A.

Tabela 1: Relacdo entre P.A. e montante nos juros simples.
Aplicando-se a férmula do termo geral da P.A., temos:

Ch=an+1=af(n+1)-1]r=a; +n.r
Substituindo a; por Cge r por Co . i, N0 modelo matematico acima, obtemos:
Cnh=Cp + Cp.i.n =Cp(1 +i.n)
Veja que esta € o modelo matematico usado para calcular o montante na

capitalizacdo de juros simples.

2.2 Matematica Financeira e Progressdo Geomeétrica

O regime de capitalizacdo a juros compostos, caracteriza-se quando um capital C, é
aplicado durante n unidades de tempo, e a taxa i de juro, por unidade tempo, incide sobre o
montante anterior. Por exemplo, os juros relativos ao terceiro periodo sdo obtidos
multiplicando-se 0 montante C, do segundo periodo por i. Mas, como o montante Cj
relativo ao terceiro periodo ¢ a soma do montante do periodo anterior com 0s juros
relativos a esse periodo, temos:

C3=Cy+ Cal
Generalizando, para n periodos de tempo, concluimos:
Ch=Cn.1+Ch.0.i=Cpr_1(1+1)
Dai, C, € uma progressao geométrica de primeiro termo a; = Cy € razdo g = 1+ i, pois a

208



fcrp

UFCG - Canpus e Cazeires -PB.
8

partir do capital inicial Co multiplica-se sempre (1+ i) ao montante do periodo anterior.

Exemplo 1: Seja uma aplicagdo a juros compostos de capital inicial Co, a taxa I a0 més,
durante n meses. Elaborar a sequéncia dos montantes formados nesse periodo.
Resolucdo: Representando em uma tabela cada periodo de tempo, para mostrar a relacao
entre os termos de uma progressao geométrica e a sequéncia dos montantes, temos:

O n-ésimo termo da sequéncia dos montantes corresponde ao (n+1)-ésimo termo da
P.G.

Tabela 2: Relacdo entre P.G. e montante nos juros compostos.

Aplicando-se a férmula do termo geral da P.G., temos:

[(n+1) -1]= a . qn

Substituindo a; por Coe g por 1 + i, no modelo matematico acima, obtemos:
Ch=Co(1+i)"

Veja que este é o modelo matematico usado para calcular o montante na

anan+1:a1q

capitalizacdo de juros compostos.

Exemplo 2: Depositando regularmente uma quantia P, quanto é que se terd daqui a
n meses?

Resolucgdo: Seja F o saldo no n-ésimo més e i a taxa de juros composta. Assim,
Fi=P —  quantia no 1° periodo de tempo
Fo=F+F.i+P —> quantia no 2° periodo de tempo
Fs=F,+F.i+P=P+F,(1+i)=P+P(1+i)+P(1+i)2—>» quantia no  3°
periodo

209



/
m\ “3
Q! NITOR

c F P Av-hﬁl.o .;OM‘VC&;{:MO?Q’ e
;”'Mmuu M FCG -Canpisde oz 8, 7 ’9 ,Aw&

Fo=P+PL+i)+PL+i)>+PAL+i)’+... +PL+i) !
Veja que F, é a soma de n termos consecutivos de uma P.G de razdo (1 + i). Assim,

aplicando o modelo matemético da soma dos termos finitos de uma P.G, temos:

(1+i)™m-1
(1+il-1

F,=P

=S[(1+9)" - 1]

Exemplo 3: Qual quantia deve-se investir em uma aplicacdo financeira a juros
compostos, de modo a poder recebé-la durante n periodos juntamente com os respectivos
juros?

Resolucdo: Ora, depositar A é 0 mesmo que, em cada periodo de tempo que se
recebe F, depositar uma certa quantia necessaria para receber F, ou seja,

A=P1+P+..+P,
sendo Py 0 investimento necessario para assegurar a quantia F no periodo k, k € {1, 2, ...,
n}. Tem-se:
F=P(1+i) —>» quantia que se recebe ao fim do 1° periodo de tempo
F=P(1+i)2 —» quantia que se recebe ao fim do 2° periodo de tempo
F=P(1+i)* — quantia que se recebe ao fim do k periodo de tempo
Logo,

_ F
P= (1+ i)k

F F + + F

T 1) (1+® 7 (1+an

Veja que A é igual a soma de uma P.G de razéoﬁ. Assim:
[ E

= (=g
A=_E %:?{1-(1+f}‘“]

(1+:) " 1- —
Observacéo: Veja que se n tender para o infinito, ou seja, se quisermos ter um valor de
uma perpetuidade de termos iguais a F, teremos:
A=Z

2.3 Matematica Financeira e Funcdes
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2.3.1 Matematica Financeira e Fungdo Afim

O modelo matematico usado para se calcular os juros simples (J = Cy . 1. n)é
uma funcéo a trés variaveis: Co, i e n. Mas, quando o que se pretende € estudar a variacao
dos juros (J) no decorrer dos n periodos de uma aplicagdo, podemos considerar fixos o
capital (Co) e a taxa (i). Neste caso, fazendo Coi = k no modelo matematico, obtemos uma
fungéo polinomial do 1° grau (J) = k.n), na variavel n. Observe que o dominio e a imagem
dessa fungdo sdo os nimeros reais positivos e que as fungdes assim definidas serdo sempre
crescentes, pois k > 0, visto que os valores Cy e i sdo positivos. Observe também que k
representa a taxa de crescimento da funcéo ou o coeficiente angular da reta representativa
do gréfico da mesma.

Exemplo: Considere a aplicacdo a juros simples do capital R$ 3000,00, a 4% ao
més, durante 5 meses. Estudar graficamente a variagéo:

a) dos juros no decorrer desse periodo;
b) dos montantes no decorrer desse periodo.

Resolucéo: a) Fazendo Co = 3000 e i = 0,04. Substituindo na funcéo afim Jg,) = k.n,
onde Coi = k, temos:

Ja) = 120; J(z) = 240; J(3) = 360; Jz) = 4800; J(s) = 600

Graficamente,

400 4

»w o - c -

o 1 2 32 El 5 &

Tempo em més
b) Ja para a variacdo do montante a funcdo ganha outra caracteristica, onde Co e i sdo fixos,
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entéo:

Cm=an+b,ondea=Cpieb=Cy
Logo, graficamente, obtemos:
C) = 3120; C(») = 3240; C(3 = 3360; C(s) = 3480; C(5) = 3600

T

=500
=000 —
S5O0
=
2500

OO0 —

('D"":SQ)""DOZ

1500 -

1000 -

S00

o = 10 15 =0

Tempo em més
Observe que aqui o dominio dessa funcdo também é o conjunto dos nimeros reais
positivos, porém, ao contrario da funcdo anterior, a imagem dessa sdao 0S nUmeros reais

maiores que 3000.

2.3.2 Matematica Financeira e Funcdo Exponencial

A funcdo exponencial esta extremamente ligada com 0s juros compostos, pois o
modelo matematico usado para se calcular os juros compostos (Cy = Co . (1 + i)™) é uma
funcdo exponencial a trés varidveis: Co, i € n. Mas, quando o que se pretende é estudar a
variacdo dos montantes (C(n) no decorrer dos n periodos de uma aplicagdo, podemos
considerar fixos o capital (Cp) e a taxa (i). Neste caso, fazendo (1 + i) =be Co=ano
modelo matematico, obtemos uma fungéo exponencial C,) = a . ™, na variavel n.

Exemplo: Qual é o montante produzido em 3 meses por um principal de R$
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2000,00 a juros compostos de 1% ao més?
Resolucéo: Veja que, temos Co=a =2000e (1 + i) =b = 1,01; entdo:
Cn =2000. 1,01"
Para n = 3, obtemos:
C =2000 . 1,01% = 2060,60

2.3.3 Matemética Financeira e Funcdo Logaritmica

A funcdo logaritmo esta ligada com a matematica financeira em problemas bem

restritos, pois pela definicéo:

Cm=a.b" —y “=p
Chamando % =k, temos:
k=5b" —> log, k=n
Isso, mostra que estd relacionada, principalmente, para encontrar o tempo
necessario para atingir determina quantia desejada.
Exemplo: Qual o prazo necessario para um principal de R$ 1400,00 gerar um

montante de 1608,16, a juros de 2% ao més?

X uni Cln) _ | _ 1608.16
Resolucdo: veja que, temos - =k= 0

logy o, 1,15 = nI——) meses

=1,15e (1 +1i)=b=1,02, assim:

3. Considerac0es Finais

Participar do projeto de monitoria é muito importante para vida académica, pois
possibilita colocar em pratica, 0s ensinamentos recebidos anteriormente, ajudando assim, a
desempenhar cada vez melhor o papel de educadores. Esse projeto € sem sombra de davida
um dos meios mais praticos e eficientes de colocarmos em agdo nossas atividades.
Possibilitando a formacao docente e discente, incluindo o carater dialdgico e o ensinar-
aprendendo e aprender-ensinar, como afirma Paulo Freire com o que chama de “pedagogia
emancipadora”:

Através do dialogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-

do-professor se desfazem e um novo termo emerge; professor-estudante
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com estudantes-professores. O professor ndo € mais meramente o0 o-que-
ensina, mas alguém a quem também se ensina no diadlogo com os
estudantes, 0s quais por sua vez, enquanto estdo ensinando, também
aprendem. Eles se tornam conjuntamente responsaveis por um processo
no qual todos crescem. (Freire 19723, p.53)

B dee.on

O projeto foi muito bem articulado, muito bem planejado, mas o que deixa a desejar
é a falta de um espaco especifico para sua realizacdo, o que sem duvida nao vem a impedir
seu andamento, mas dificulta sua execugéo.

A monitoria da disciplina Matematica Financeira tem papel fundamental, uma vez
que se trata de uma disciplina préatica, assim a monitoria vem auxiliar na construcao e no
desenvolvimento da realizacdo de atividades praticas, por um periodo maior de tempo,
facilitando a aprendizagem e desenvoltura dos alunos. Ajudando também na adaptacdo de
novos métodos de ensino que visam aproximar o aluno de sua realidade e fazer com que o
mesmo tenha interesse pelo que estuda e a partir dai possa ser formado como um cidadéao

critico e inserido nessa nova sociedade que 0s aguarda.

A matematica em a fun¢do de “formatar a sociedade”. A matemadtica
constitui uma parte integrada e Unica da sociedade. Ela ndo pode ser
substituida por nenhuma outra ferramenta que sirva a funcdes similares. E
impossivel imaginar o desenvolvimento de uma sociedade do tipo que
conhecemos sem que a tecnologia tenha um papel destacado, e com a
matematica tendo um papel dominante na formatagdo da tecnologia.
Dessa forma, a mateméatica tem implicacdes importantes para o0
desenvolvimento e a organizacdo da sociedade. (Skovsmose 2001, pag.
40)

Neste estudo foram trabalhadas as conexfes entre a Matematica Financeira e
demais areas da Matematica sdo muitas, e riquissimas em aplicacdes, propiciando aos
discentes de licenciatura em matematica langar méos desses recursos sempre que possivel,
para mostrar a aplicabilidade de muitos conteddos. Tudo isso pode contribuir para que as
aulas de matematica se tornem atrativas e a aprendizagem mais significativa para 0s
alunos.

Foi mostrado também que a Matematica Financeira pode ser um instrumento de
grande valia para promover aplicacdes de outros contetdos estruturantes da Matemaética,
contribuindo assim, para efetivagdio de uma ideia tdo defendida pelos educadores

matematicos, que € a contextualizacdo dos conteidos matematicos.
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Enfim, o projeto de monitoria tem sido algo de bastante relevancia na vida
académica e profissional do futuro professor enquanto aluno monitor, além de contribuir
no aprendizado dos estudantes. Pois ndo ¢é possivel ensinar sem aprender, logo concebemos

que aprendemos-ensinando e ensinamos-aprendendo.
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RECURSOS COMPUTACIONAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
NA MONITORIA DA DISCIPLINA DE ANATOMIA HUMANA

Paulo Frassinetti Delfino do Nascimento

Orientador: Prof. Dr. Allan Pablo N. lameira

Resumo

O processo de ensino-aprendizagem é algo que vem sendo discutido ha décadas pelos
estudiosos da educacdo. Assim, independente da area ou finalidade do ensino, este
processo sofre influéncia de varios fatores, sejam eles de cunho pessoal, social ou
econémico. Evidentemente esses problemas do ramo educacional também podem ser
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encontrados no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de anatomia humana,
porém, com alguns agravos: a utilizagdo de cadaveres, materiais de alto custo, falta de
ambientes adequados, antipatia de muitos alunos com pecas reais, entre outros. A presente
proposta visa avaliar, através de questionario estruturado, a utilizagdo de recursos
computacionais nesse processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Anatomia
Humana, sendo utilizado como ferramentas de estudo os softwares Atlas Interativo de
Anatomia Humana Netter 3.0 e o BrainVoyager Brain Tutor. Além disso, avaliamos a
visdo dos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem. Os resultados indicam que é
possivel estabelecer uma nova metodologia de ensino para a disciplina de Anatomia
Humana através da utilizacdo de recursos computacionais, servindo de modelo para o
ensino-aprendizado das demais disciplinas, mediante adaptacdo conforme a necessidade
destas.

B dee.on

Palavras-chaves: metodologia, computacionais, aprendizado.

Introducéo

O estudo anatbmico das estruturas do corpo é uma das mais antigas ciéncias
médicas, possuindo sua origem formalmente no Egito, por volta de 500 A.C., porém tendo
suas primeiras dissecacdes na Grécia Antiga, sendo la o local onde comecou-se 0 ensino da
mesma, com Hipdcrates, o pai da medicina. Porém, s6 a partir de 1543 com a publicacédo
de De Humani Corporis por Andrea Verslius, a anatomia tornou-se uma disciplina objetiva
baseada em observacgdes diretas e principios cientificos (Dangelo e Fattini, 2009; Moore,
2007). Desta forma, a mesma esta presente em todos o0s cursos da area da salde, por ser
considerada a porta de entrada para o conhecimento basico das estruturas e funcionamentos
do corpo humano (Tortora, 2002) tornando-se uma das mais importantes e essenciais nas
grades curriculares dos mais variados setores da saude, por exemplo, Medicina,
Enfermagem, Odontologia, Fisioterapia, entre outros. Assim, o termo Anatomia que
significa “cortar em partes” ¢ a ciéncia que promove o estudo macro e microscopico da
constituicdo do ser humano, como também da relacdo da estrutura com a sua funcgéo, ou
seja, o0 estudo morfoldgico (Goss, 2009).

Porém, o processo de ensino-aprendizagem em anatomia humana dentro das
universidades federais, estaduais e privadas difere entre si em varios fatores. A estrutura
laboratorial, o material didatico, a metodologia aplicada, a utilizagcdo ou ndo de cadaveres,
a relacdo professor-aluno, a relacdo professor-monitor e a relacdo monitor-aluno atua

diretamente sobre esse processo, influenciando no interesse do aluno com a disciplina,
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como também a sua valorizagdo e consciéncia da importancia de tal estudo.

Entretanto, estamos vivenciando uma explosdo tecnologica em todos 0s
setores, seja no meio educacional, cultural, financeiro e esportivo. Assim, tomando partida
no ambito educacional, o uso da tecnologia em sala de aula como ferramenta de estudo,
permite ao aluno interatividade entre este e o objeto de estudo, além de propiciar uma
participacdo ativa e uma reflexdo acerca dos recursos tecnoldgicos computacionais,
criando condi¢Oes de aprofundamento no tema proposto. (ROMISZOWSKI, s.p.).

Partindo dessas consideracfes e compreendendo a importancia desta disciplina
na vida académica dos alunos dos cursos da &rea da saude, como também na vida
profissional dos mesmos, fazendo-se necessario possuir 0 mais profundo conhecimento
anatdmico, ja que embora do ponto de vista histérico e a rigor o interesse primario da
anatomia seja a estrutura, a compressao real sé ocorre quando a estrutura e a funcdo sdo
consideradas juntas (Moore, 2007), sendo que os alunos e futuros profissionais irdo
trabalhar diretamente com seres humanos, tornando-se necessario este conhecimento, para
que se possam aplicar técnicas, tratamentos e praticas adequadas. Assim, visando facilitar a
compreensdo dos contetdos abordados, atrair o interesse do educando e promover novos
meios de estudo, teve-se a iniciativa de implementar dois softwares educacionais, sendo
eles o Atlas Interativo de Anatomia Humana Netter versdo 3.0 e o BrainVoyager Brain
Tutor, ambos gratuitos e disponiveis para download.

Desta forma, o presente estudo visa avaliar se a utilizagdo de recursos
computacionais facilita e aperfeicoa o estudo desta disciplina, como também quais
caracteristicas e fatores influenciam diretamente sobre o processo de ensino-aprendizagem
na disciplina de Anatomia Humana, além de avaliar o seu conhecimento anatdmico ap0os
ter cursado a disciplina, como também a sua visao sobre o programa de monitoria e qual a

importancia no processo de ensino-aprendizagem.

Desenvolvimento

O processo de ensino-aprendizagem é algo que vem sendo discutido ha

décadas pelos estudiosos da educacdo. Assim, independente da area ou finalidade do
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ensino, este processo sofre influéncia de varios fatores, sejam eles de cunho pessoal, social
ou econdmico. Dentro do ambiente universitario puablico (federal ou estadual) ou privado,
fatores como estrutura, relacdo professor-aluno e metodologia aplicada, atuam diretamente
no aprendizado do aluno, como também no interesse do mesmo pela disciplina.

Evidentemente esses problemas do ramo educacional também podem ser
encontrados no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de anatomia humana,
porém, com alguns agravos: a utilizacdo de cadaveres, materiais de alto custo, falta de
ambientes adequados, antipatia de muitos alunos com pecas reais, entre outros. Assim, a
metodologia aplicada pelo professor deve ser a mais adequada possivel para a situacéo da
instituicdo de ensino, como também, para o perfil dos alunos. Porém, existe um fator que
pode influenciar de forma positiva ou negativa este processo de aprendizagem, o programa
de monitoria. Pelo fato do monitor ainda ser um aluno, muitos dos alunos possuem melhor
relacdo com o mesmo ao invés do que com o professor, facilitando o processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, também se pode encontrar pontos negativos no programa, como
por exemplo, a falta de preparo do monitor, 0 ndo dominio do contetdo a ser repassado, a
pontualidade, a clareza na exposicgéo, entre outros fatores.

Entretanto, apesar de estudos, pesquisas e debates realizados até 0 momento sobre o
processo ensino-aprendizagem sugerindo novas metodologias, ainda ndo ha uma
padronizacdo desta, como também, ndo se nota grandes mudancas no sistema de ensino.

A presente proposta visa avaliar a utilizagdo de recursos computacionais nesse
processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Anatomia Humana, sendo utilizado
como ferramentas de estudo os softwares Atlas Interativo de Anatomia Humana Netter 3.0
e o0 BrainVoyager Brain Tutor. Avaliamos também a visdo dos alunos sobre o processo de
ensino-aprendizagem da disciplina para tentar estabelecer uma nova metodologia de
ensino, servindo de modelo para o ensino-aprendizado das demais disciplinas, mediante
adaptacdo conforme a necessidade destas. Portanto, o conhecimento dos fatores que
influenciam nesse processo de ensino-aprendizado, possibilitara o desenvolvimento de uma
abordagem educacional inovadora para a disciplina, visando principalmente a adaptagédo do
ensino as necessidades da turma.

Cabe destacar que o presente estudo possui potencial para causar um forte impacto

nos setores educacionais universitarios, relativos ao ensino da Anatomia Humana.

218



_# ‘
&
NCONTRI
% NITOF
c F P ”*?: ';o ww:mtona e
h v PR 09011 de Apetn e 2016
e f{{}, %nv\a

Primeiro, porque com a entrevista feita através de um questionario padronizado, 0s
estudantes poderdo expressar suas reclamacOes e dificuldades, aléem de possibilitar a
identificacdo de possiveis falhas por parte do professor/monitor ou da metodologia
aplicada. Segundo, porque 0 nosso objetivo é o desenvolvimento de uma metodologia de
ensino eficaz no ensino da anatomia humana que sirva como modelo para as demais
disciplinas, na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no Centro de Formagéo
de Professores — CFP, melhorando a qualidade do ensino, além de gerar melhores notas,

melhores alunos e melhores profissionais.

Metodologia

Principios Eticos

Todos os principios éticos da Declaracdo de Helsinque foram seguidos na
presente pesquisa. Foi preservada a confidencialidade das fontes de informacGes. Todos os
voluntarios assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participar do
estudo. Portanto, foram respeitados todos os preceitos e orientacdes referentes a Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos conforme dispositivos presentes na Resolucao n° 466
de 12 de dezembro de 2012, a qual atualizou as diretrizes e normas regulamentadoras deste
tema no pais. O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de
Formacdo de Professores da Universidade Federal de Campina Grande (5575-UFCQG),
conforme procedimentos da Plataforma Brasil e aprovado sem restricdes conforme
Protocolo CAAE no 53919916.4.0000.5575.

Participantes do projeto
Ap6s aprovacio do Projeto pelo Comité de Etica para Estudos com Humanos

da UFCG, o publico alvo da pesquisa foi de estudantes (voluntarios) da UFCG da area da

salde que cursam ou tenham cursado a disciplina de Anatomia Humana.

Instrumentos de Pesquisa
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O instrumento utilizado (ANEXO 1) foi um questionario estruturado que avaliava a
importancia e o impacto dos recursos computacionais durante o aprendizado da disciplina
de Anatomia Humana. Além disso, 0 questionario estava estruturado para investigar eixos

temaéticos especificos como:
1. Importancia da disciplina para a formacéo profissional
2. Auto-desempenho na disciplina
3. Avaliacdo da monitoria
4. Infraestrutura utilizada no ensino da disciplina

O voluntério avaliava quantitativamente a importancia dos recursos computacionais
e cada eixo tematico, conferindo uma nota de 0 a 10. Esses dados quantitativos foram
aplicados numa analise estatistica descrita a seguir, para correlacionar a utilizacdo dos
softwares de ensino com diversos aspectos do processo didatico-pedagdgico. Ou seja,
correlacionamos a importancia dos recursos computacionais com cada eixo tematico. Além
disso, cada eixo tematico foi avaliado de modo qualitativo, com perguntas que forneceriam
informacBes amplas a respeito de cada situacdo. Por fim, também foi observado dados
demograficos dos estudantes voluntarios, como idade, sexo, periodo letivo na institui¢do e

Curso.

Analise dos dados

Apbs a aplicacdo do instrumento de avaliacdo, obtivemos os dados
quantitativos que foram tabulados no software Microsoft Office Excel 2007 para ambiente
Windows. A andlise estatistica foi realizada para verificar a intensidade de relacdo entre as
seguintes variaveis: importancia dos recursos tecnoldgicos; importancia da monitoria;

importancia da infraestrutura, importancia da disciplina e autoavaliacdo do desempenho.

Foi utilizado o software Statistica 7.0 da Statsoft para ambiente Windows.
Realizamos uma medida de associac¢do de varaveis, calculando o coeficiente de correlacéo
de Spearman. Esse coeficiente, o p de Spearman, mede a intensidade da relacdo entre

variaveis ordinais. Usa, em vez do valor observado, apenas a ordem das observagoes.
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Deste modo, este coeficiente ndo é sensivel a assimetrias na distribui¢do, nem a presenga
de “outliers”, ndo exigindo, portanto, que os dados provenham de duas populagdes
normais. O coeficiente p de Spearman varia entre -1 e 1. Quanto mais proximo estiver
destes extremos, maior sera a associagdo entre as variaveis. O sinal negativo da correlagdo
significa que as varidveis variam em sentido contrario, isto €, as categorias mais elevadas
de uma variavel estdo associadas a categorias mais baixas da outra variavel e vice e versa
para o sinal positivo. Foram consideradas significativas as associacdes com probabilidade

menor que 5% (p > 0.05).

Resultados

No decorrer da pesquisa foram analisados 70 voluntérios, sendo estes alunos do
Centro de Formacéo de Professores — CFP da Universidade Federal de Campina Grande.
Dentre os participantes pode-se constatar que a maioria dos estudantes analisados é do
sexo feminino, correspondendo a 70 %, com média de idade de 21 anos e 0s outros 30% do
sexo masculino, com média de idade de 22 anos. Além disso, constatou-se que a grande
maioria dos estudantes é do curso de Graduacdo em Enfermagem, correspondendo a 74%
dos avaliados, em sua maioria do 1°, 2° e 5° periodo, sendo que estes cursaram a disciplina
de Anatomia Humana no 1° periodo deste curso e 0s outros 26% que sdo do curso de
Medicina, distribuidos entre o 5° e 8° periodo, cursaram a disciplina nos trés primeiros
periodos do curso.

Os resultados mostram que houve somente correlacdo significativa entre duas
situacdes especificas. Houve uma forte correlacdo positiva e significativa entre a variavel
importancia dos recursos tecnolodgicos e o autoavaliagdo do desempenho na disciplina (p
Sperman = 0.65; p > 0,001). Essa correlacdo positiva significa que quanto maior é a
pontuacéo atribuida & importancia dos recursos computacionais, maior € a autoavaliagdo do

desempenho do aluno (Figura 1).

Figura 1: Correlacdo entre a importancia dos recursos computacionais e a autoavalia¢do do

desempenho na disciplina
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Os dados qualitativos dos eixos tematicos da pesquisa podem ser resumidos

nas tabelas abaixo:

Tabela 1: Eixo tematico sobre a importancia da disciplina

Tabela 1: Quanto a importancia geral da disciplina Anatomia Humana

SIM

MAIORIA
DAS
VEZES

POUCAS
VEZES

NAO

Ha coeréncia entre os objetivos da disciplina com as
do curso?

74,3%

24,3%

1,4%

0%

Compreendem a importancia da disciplina para a sua
formacdo profissional?

97%

3%

0%

0%

Os objetivos da disciplina estdo sendo alcancados?

40%

46%

14%

0%

Os contéudos estdo de acordo com o objetivo do
curso?

57%

36%

7%

0%

A organizacgdo apresenta relacéo entre teoria e pratica?

73%

21%

6%

0%

H4 interacdo da disciplina com as demais do curso?

64%

21%

10%

5%

Os instrumentos utilizados avaliam o conhecimento
sobre os conteudos da disciplina?

48,57%

37%

11%

3%

Tabela 2: Eixo tematico sobre a autoavaliacdo do desempenho na disciplina

Tabela 2: Autoavaliacdo dos alunos em relacdo a disciplina de anatomia humana
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SIM | MAIORIA | POUCAS | NAO
DAS VEZES
VEZES

Estuda e faz as atividades exigidas pela disciplina? 83% 15% 2% 2%
Possui embasamento tedrico ao iniciar a disciplina? 49% 24% 14% 13%
E assiduo as aulas? 79%  20% 1% 0%
E pontual as aulas? 69% | 31% 0% 0%
Estabelece relacdo entre o conteudo da disciplina e 59% 35% 4% 3%
outros ja conhecidos?
Procura livros da disciplina na biblioteca? 80% 13% 6% 1%
Sente-se motivado a estudar a disciplina? 64% 31% 5% 0%
Retém o conhecimento da disciplina? 39% 53% 8% 0%
Fica apreensivo nas aulas praticas realizadas com 26% 9% 11% 54%
cadaveres?
Participa das monitorias? 74% 20% 2% 4%

Tabela 3: Eixo tematico sobre a avaliacdo da monitoria

Tabela 3: Participacdo do monitor no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de

Anatomia Humana

SIM | MAIORIA |POUCAS NAO
DAS VEZES
VEZES
A assuidade é caracteristica do monitor? 71% 26% 0% 3%
O monitor é pontual? 80% 19% 0% 1%
A interacdo estabelecida entre o aluno e 0 monitor 71% 28% 0% 1%
favorece o processo ensino-aprendizagem?
O monitor possui 0 dominio sobre o conte(do? 76% 23% 1% 0%
O monitor possui clareza em sua exposicao? 79% 20% 1% 0%
O monitor orienta o aluno na realizacdo das praticas 74% 23% 3% 0%
laboratoriais?
O monitor utiliza adequadamente 0s recursos 77% 19% 4% 0%
disponiveis?
A monitoria esta sendo cumprida? 84% 15% 1% 0%

Tabela 4: Eixo tematico sobre infraestrutura utilizada no ensino da disciplina.

Tabela 4: Avaliacéo dos recursos disponiveis para o aprendizado da disciplina

Anatomia Humana

SIM | MAIORIA [POUCAS NAO
DAS VEZES
VEZES
Vocé usa frequentemente o0s recursos computacionais? | 83% 15% 2% 2%
Os recursos computacionais facilitaram o processo de | 80% 19% 0% 1%
ensino-aprendizagem?
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O material tedrico-pratico é disponivel para todos 0s 43% 30% 14% 13%
alunos?

As condicoes fisicas disponiveis sdo adequadas? 23% 37% 31% 9%
Existe material didatico que favoreca as atividades 37% 41% 17% 5%
tedrico-préatico?

O estado de conservacao dos recursos didaticos sdo 15% 49% 26% 10%
satisfatorios?

Consideracoes

Durante o processo de pesquisa deste trabalho, buscou-se avaliar se 0s recursos
computacionais auxiliam no processo de ensino-aprendizagem da disciplina Anatomia
Humana. Apds analise dos dados conclui-se que a maioria dos voluntarios concordam que
qguanto maior a utilizacdo desses recursos computacionais, maior ¢ a autoavaliacdo do
desempenho deste.

Desta forma, torna-se evidente a importancia da utilizagdo desses recursos
nesse processo, como também salienta a necessidade da elaboracdo de novas metodologias
de ensino, as quais sejam implementadas novas tecnologias, visto que muitos destes
métodos podem ser consideradas arcaicos e de dificil absorcdo pelo aluno, gerando repudio
neste em relacdo a disciplina.

Além disto, também pode-se observar o valor e a importancia da monitoria
nesse processo educacional, ja que o programa de monitoria é considerado a forma mais
acessivel para que o educando adentre e se aprofunde no assunto abordado na disciplina,
visto que o fato do monitor ser aluno, facilita o convivio e relagcdo com os educandos, além
de conviver mais ativamente com estes do que o préoprio professor. Portanto, faz-se
necessario que os professores, monitores e alunos pensem, reavaliem e busquem recursos
além dos livros e apostilas, visto que se a tecnologia computacional for usada de forma

adequada, ambos serdo beneficiados, sobretudo o aluno.
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ANEXO

Anexo 1 — Questionario para coleta dos dados.

RECURSOS COMPUTACIONAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
NA MONITORIA DA DISCIPLINA DE ANATOMIA HUMANA

Curso: Idade: Sexo

Periodo:

Periodo em que cursou a disciplina:

DAS VEZES
VEZES

SIM | MAIORIA | POUCAS| NAO

1. Ha coeréncia entre os objetivos da disciplina com
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as do curso?

2. Compreendem a importancia da disciplina para a
sua formacé&o profissional?

3. Os objetivos da disciplina estdo sendo alcancados?

4. Os contéudos estdo de acordo com o objetivo do
curso?

5. A organizagéo apresenta relagéo entre teoria e
pratica?

6. Ha interagdo da disciplina com as demais do
curso?

7. Os instrumentos utilizados avaliam o
conhecimento sobre os conteudos da disciplina?

10. Estuda e faz as atividades exigidas pela
disciplina?

11. Possui embasamento tedrico ao iniciar a
disciplina?

12. E assiduo as aulas?

13. E pontual as aulas?

14. Estabelece relacdo entre o contetdo da disciplina
e outros ja conhecidos?

15. Procura livros da disciplina na biblioteca?

16. Sente-se motivado a estudar a disciplina?

17. Retém o conhecimento da disciplina?

18. Fica apreensivo nas aulas praticas realizadas com
cadaveres?

19. Participa das monitorias?

20. A assuidade é caracteristica do monitor?

21. O monitor é pontual?

22. A interacéo estabelecida entre o aluno e o
monitor favorece o processo ensino-aprendizagem?

23. O monitor possui 0 dominio sobre o contetdo?

24. O monitor possui clareza em sua exposi¢éo?

25. O monitor orienta o aluno na realizacdo das
praticas laboratoriais?

26. O monitor utiliza adequadamente 0s recursos
disponiveis?

27. A monitoria esta sendo cumprida?

28. Vocé usa frequentemente 0s recursos
computacionais?

29. Os recursos computacionais facilitaram o
processo de ensino-aprendizagem?

30. O material tedrico-préatico é disponivel para todos
0s alunos?

31. As condigdes fisicas disponiveis sdo adequadas?

32. Existe material didatico que favoreca as
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atividades tedrico-pratico?

33. O estado de conservacdo dos recursos didaticos
sdo satisfatorios?

34. De 0 a 10, qual a nota da importancia a Nota:
disciplina?
33. De 0 a 10, qual a nota atribuida ao seu Nota:

desempenho na Anatomia?

32. De 0 a 10, qual a nota atribuida a monitoria da Nota:
disciplina?

33. De 0 a 10, qual a nota da infraestrutura do Nota:
laborétorio de Anatomia?

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL: SUA RELEVANCIA E
IMPORTANCIA NOS DIVERSOS CAMPOS DA CIENCIA

Autor: Antonio Siqueira Lustosa
Centro de Formagé&o de Professores - Universidade federal de Campina Grande
antoniosiqueira606@gmail.com

Orientador: Gilberto Fernandes Vieira
Centro de Formag&o de Professores — Universidade Federal de Campina Grande
gilbertovieiraO5@gmail.com

Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar as atividades desenvolvidas no periodo de
execu¢do do projeto monitoria: “Aprender e Ensinar”, bem como as aplicagdoes do Calculo
Diferencial e Integral. No sentido de subsidiar a insercdo da importancia do referido
conteudo, este campo da Matematica atinge varias outras areas das demais ciéncias, tais
como: problemas da Fisica, Biologia, Quimica, Modelagem Matematica, Arquitetura,
Geologia, Engenharia e Economia. Servindo como ferramenta de aprendizagem ndo apenas
para 0s discentes, mais também para o monitor, e dessa forma demonstrar para 0s
estudantes a real importancia do Célculo Diferencial e Integral em varias aplicacdes e
situacOes cotidianas, tendo como reflexdo o aprendizado na vida pessoal e profissional
como docente.

Palavras-chave:Calculo Diferencial e Integral; Aplicacfes; Aprendizagem.
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1. Introducgéo

Este documento tem como finalidade apresentar dados e relatos referentes as
atividades desenvolvidas pelo monitor voluntario Antonio Siqueira Lustosa, no periodo de
execucao da monitoria da disciplina Célculo Diferencial e Integral 11l pelo Prof. Gilberto
Fernandes Vieira, no periodo 2015.2, no projeto de monitoria: “Aprender e Ensinar”. Tais
atividades foram executadas sob a coordenacdo do Prof. Dr. Gilberto Fernandes Vieira, da
Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade Federal de
Campina Grande.

As aulas referentes a esta disciplina foram expostas atraves de aulas praticas, com
resolucdes e discussdes dos exercicios do livro adotado pelo professor e listas de exercicios
elaboradas pelo monitor . A avaliagcdo da turma foi feita através de Exames de Verificacdo
de Aprendizagem e também de forma continua, contando com a participacdo dos alunos e
com a interacdo na apresentacdo de novos materiais, durante as aulas foram realizadas
varias atividades praticas visando um melhor entendimento por parte dos alunos.

O presente trabalho tem como objetivo mostrar a grande importéncia do estudo
da disciplina Calculo Diferencial e Integral, em virtude das inimeras aplicacbes em varios
campos das ciéncias, tais como: problemas da Fisica, Biologia, Quimica, Modelagem
Matematica, Arquitetura, Geologia, Engenharia e Economia. Facilitando assim aconstrugédo
do conhecimento matematico dos alunos.

No ensino da matematica, como se observa nos dias atuais 0s professores
enfrentam grandes problemas como: a falta de conhecimento das novas tendéncias
metodoldgicas; a dificuldade na contextualizacdo dos contetdos; o desinteresse e, até
mesmo, a indisciplina por parte dos nossos alunos.

Observando a realidade das instituigdes de ensino verifica-se, que em sua grande
maioria, a Matematica é apresentada aos alunos de forma refinada e formal e feita de
maneira mecanica, via férmulas e algoritmos. Fazendo com que os alunos vejam a
matematica como fazer contas, seguir férmulas, regras de solucbes predeterminadas
deixando de lado o Conhecimento Matematico, que nasceu de nossas necessidades, as
quais nos levaram a investigar, raciocinar logicamente, usar de criatividade e por Gltimo

gerar conjecturas e verificar se as mesmas de fato sdo verdadeiras. Assim, procuremos
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sempre despertar a atencdo e o interesse do alunado trabalhando os contetidos de forma

contextualizada.

2. Desenvolvimento

As atividades realizadas pelo monitor da disciplina sempre foram direcionadas
por orientagdes recebidas do professor orientador, e do coordenador do projeto de
monitoria: “Aprender e Ensinar”, e disposto na se¢do I, capitulo V, titulo II do
Regulamento do Ensino de Graduacdo da UFCG, as atividades de monitoria foram
realizadas de modo a cumprir a instrucdo do item 4 (quatro) do edital PRE/UFCG
005/2012.

A disciplina Calculo Diferencial e Integral Il é componente curricular
obrigatério do curriculo minimo do Curso de Matematica (licenciatura) da UFCG. A
mesma possui um total de 4 (quatro) créditos, dispondo de uma carga horaria de 60 horas-
aula, sendo 4 (quatro) aulas semanais.

Geralmente o insucesso dos estudantes na disciplina para qual o projeto é
direcionado é muito comum, chegando a ser considerado normal por alguns educadores, no
entanto,os participantes deste obtiveram um excelente desempenho na mesma, pois dos 18
(dezoito) estudantes matriculados, 15 (quinze) foram aprovados, nenhum foi reprovado, 3
(trés) reprovado por falta e nenhum trancamento.

Porém encontramos dificuldade quanto ao local para a realizacdo das atividades de
monitoria, uma vez que ndo havia disponibilidade de ambiente especifico, as atividades
aconteceram inicialmente na central de aulas Il, porém a maioria se deu na biblioteca,
dispondo de recursos tais como fontes de consultas bibliogréficas e eletrénicas bem como
outros subsidios suficientes para a realizacdo das atividades de monitoria.

O acompanhamento das turmas bem como orientagbes do professor para nos
monitores ocorreram todas as tercas e quartas, durante duas horas em cada um destes dias.
Ainda disponibilizamos 0 nosso tempo com o0s alunos das turmas as quais Ssomos monitores
acompanhando por e-mail ou redes sociais sempre que necessario.

O projeto consistiu basicamente na resolugdo e discussdo de questdes, através de
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listas de exercicios elaboradas pelo monitor e passadas pelo professor em sala. Por meio

deste os alunos buscavam suprir as dificuldades encontradas na disciplina ao longo do

periodo.
2.1 Derivadas

Definicdo: Seja f(x) uma funcdo definida em um subconjunto D contido em IR,

a derivada de f(x) em relacdo a varidvel x € D é a fungdo /”(x) cujo o valor em x é:

s , Flath)—Flx)
S0 = lim, L, L

desde que o limite exista.
Exemplo: Calcule a derivada da funcdo f(x) = x* usando a definicéo de limite.

Resolucdo: Pela definicdo de derivada temos,

s , Flath)—Flx)
f6) = lim,_o I

(x+h)E— 2

f6) = limy, o &

x4 2xh+ T —x"

) = lim, Ly T2
f)=lim,_g2x +h
f(x)=2x

2.1.1 Méximos e Minimos

Estudiosos e pesquisadores amantes da matematica em meados dos anos 60, a
exemplo de Fermat, divulgou um novo método para determinagdo de tangentes, método
que levaria aos maximos e minimos. Em aplicagdes simples, raramente precisa-se provar
que certo valor critico € um maximo ou um minimo, porém para ter um principio teorico
observe as seguintes defini¢des:

Dada uma funcdo f : I — R, um ponto x, € Ié chamado de:

e Ponto de maximo relativo (ou local) da funcdo, quando f(x)>f(x) para todo x€l.

e Ponto de minimo relativo (ou local) da funcédo, quando f(x) <f(x) para todo x€l.
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O valor de f(xp) é chamado de mé&ximo ou minimo relativo (ou local) de f, e

(Xo0,f(Xo)) s@o as coordenadas dos pontos de maximo ou de minimo relativo de f.

Diz-se que um ponto x¢é um ponto critico para a funcdo f quando fé definida em
Xomas ndo € derivavel em xo, ou f’(Xo) = 0.

Exemplo 1: Um tridngulo esta inscrito numa semicircunferéncia de raio R e seus
lados medem a, b e 2R. Calcule a e b quando a area do triangulo é maxima.

Resolucdo: O triangulo abaixo representa um entre os diferentes triangulos

retangulos deMedidasa,b e 2R (Ver figura 1).

Figura 1
Os catetos a e b percorrem o intervalo (0, 2R), ou seja, 0 <a <2Re 0 <b <2R. No

triangulo temos as relagdes:

A=2%4R2 = a2 + 12,

-
=

OndeA é a area do triangulo. Para que possamos determinar o valor maximo de A, se faz

necessario colocar A em funcdo de apenas uma varidvel (a ou b). Isolando o valor de b na

segunda igualdade, temos b = +/ 4R* — a?, substituindo na equagdo da area, temos

N
_1_ 1 [ 5 2_1 [, 3,0 s+ _ | 2p2 @
A=-ab=—ay4R-—a - =-+4a"R° —a _NlaR -3

Devemos verificar se A possui ponto de maximo. Como maximizar A e A% equivalente,
tomemos A = a®R* — % Derivando em fungo de a, temos 4 ') = 2aR? - a®, fazendo 4 (5
=0 temos que a = Ry/2 (ponto critico). 4"’ = 2R? - 3a2 de ondesegue que

A" ®vZ) = 2R?- 6R2 =-4R2 <0,
logo a = R+/2é um ponto de maximo.
Sendo a = Ry/2 temos que 4R2 = a2 + b2, logo b = Ry/2.

Portanto, o triangulo de 4rea maxima é o triangulo isoscelesonde a = b = Ry/2.
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Exemplo 2: José Aldanilo precisa fazer um reservatério de agua (espécie de
tanque) feito com tijolo e cimento revestido de ceramica, sem tampa, tendo na base um
retdngulo com comprimento igual ao dobro da largura. Calcule as dimensdes que permitem
a maxima economia de material para produzir o reservatorio de volume de 20 m3.

Resolucéo: Indicando-se a largura por x, o comprimento por 2x e a altura por v,

obter-se-a a Figura 2:

/A

Figura 2 — representacdo do reservatorio de agua

2x

O volume desta caixa é dado por V=2 -x-x -y =2 -x? y e entéo,
V=2-x%y,V=20m?
2.x2.y=20
y =22 ouseja,y =

2x?’ x*
Adreatotal dacaixaé A=(2.x.Xx +2.x.y+2.2.x.Y), logo a area ¢é dado por:
A = 2x2 + 6xy

Substituindo y na area, temos:

10 60 _ Zxi+e0
A(X) =2X2 + Bx.— = 2x2 + — = =
_xz

=< X

Para encontrar o valor maximo ou minimo é preciso derivar a area e igualar

a zero, assim:
, gx? x —(2x%+60) 1
A') = —
, Bx®— 22" —60 _ 4x%-g0
A =R =

A’(x) =0,
A'(x) =4x°-60=0
X = 31522, 47 metros

10
2,472

Para calcular a altura é s substituir a medida x emy = % Yy = logo,y 1,64

metros. Logo, as dimensdes que permitem a maxima economia de material para um tanque
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de volume 20 m3, séo aproximadamente: comprimento, largura e altura,respectivamente,
494 m 247 me 1,64 m.

Exemplo 3:Um movel desloca-se sobre um seguimento de reta obedecendo a
equacéo
Horéaria s= sen t (Unidades do SI). Determine:
a) Sua velocidade instante t = 5 segundos;

b) Sua aceleragdo no instante t = 53—“ segundos.

Resolucdo: Derivando-se a fungédo s(t) = cos t, obtém-se como solugdo da letra “a”:

s (t) = v(t) = cost

FiJ
v(gj = cos 2
T 1
v (E) = Em;’s
Derivando a velocidade em func¢éo do tempo tem-se:
v'(t) = a(t) = —sent
a(Eﬂj = cen om
3 3

T \."'E .
a(—) = — m/s
H=m

m/s e «,ﬂ_a m/s".

&

Logo sua velocidade e sua aceleracgdo séo, respectivamente,

B |

Exemplo 4: Dr2. Andréia Carla Anacleto diz ao seu paciente que ele tem um tumor
no corpo e suponha que seja de forma esférica. Ela pergunta para ele: Se quando o raio do
teu tumor for 0,3 cm, e o raio estiver crescendo a uma taxa de 0,002 cm por dia, qual serd a

taxa de aumento do volume do tumor naquele instante?

Resolucédo: No tempo t o tumor tem raio » = 0,3 cm% = 0,002 cm e volume

4 ~
V= .72 entdo:

dv 2 dr
—=4. . r.—
dt dt
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% =4.m.(0,3)%. 0,002

d

% =4.7.0,09.0,002

d

% = 0,00072. = cm¥/dia.

d

2.2 Integral

Definicdo: Seja fuma funcdo continua no intervalo [a, b]. Suponha que este
intervalo seja dividido em n partes iguais de largura Dx = b;—“e seja x;um numero
pertencente ao j-ésimo intervalo, paraj =1, 2, ..., n. Neste caso, a integral definida de f em
[a, b], denotada porj:f[xjdx, é dado por f: flx)dx =lim, .. X7, f(x;) se este limite
existir.

Exemplo: Demonstracao do volume da esfera.

Prova: Consideremos uma esfera W de raio a, assim temos o seguinte esboco de W:

Passando para coordenadas esféricas, temos:

x = psengcosd
¥V = psen@cosg
Z = pcosg
dV = dxdydz = p*sen@dpdpdf
+yi 4zt = pt

A equacdo de esfera x* + y* + z* = a?, fica p = a. Logo, o conjunto W e é dado
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por:

ALY

a

T

= 2m

Como V(W) = [[[ dxdydz entio:
V(W) = [J] p*sengdpdpds

= [70° [T seng [7" d8dedp

0
Wp(pe: 0
]

P
P
g

= ZEIDE o* _I"; sengdedp

=2n [- cosel7 [ #* dp
— P a
=4n[Z]5

_ 4ma?®

—EU.V .

Consideracoes

O presente trabalho além facilitar a compreensdo dos alunos desta disciplina, a qual
possui, como ja foi dito, um dos maiores indices de evasdo, trancamento e reprovacao é
muito importante para nossa vida académica, pois possibilita colocar em préatica, 0s
ensinamentos que tivemos anteriormente, ajudando assim, a desempenhar cada vez melhor
0 papel de educador. Esse projeto é sem divida um dos meios mais praticos e eficientes de
colocarmos em acdo nossas atividades.

O projeto foi muito bem articulado, muito bem planejado, mas o que deixa a desejar
é a falta de um espaco especifico para sua realizacdo, o que sem duvida ndo vem a impedir
seu andamento, mas dificulta sua execucao.

A monitoria da disciplina Calculo Diferencial e Integral 111 tem papel fundamental,
uma vezque se trata de uma disciplina pratica, assim a monitoria vem auxiliar na
construcdo e no desenvolvimento da realizacdo de atividades praticas, por um periodo
maior de tempo, facilitando a aprendizagem e desenvoltura dos alunos.

Neste estudo foram trabalhadas muitas aplicacGes do Calculo Diferencial e Integral
em varios campos das ciéncias como no ensino da Fisica: onde pode ser determinada
avelocidade e aceleragdo de um objeto;na Economia: em atividades como a maximizagao

da capacidade de reservatorios e minimizagdo de custos; na Biologia: onde pode ser
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calculada a taxa de aumento do volume de um tumor; nos problemas de crescimento e

decrescimento de populaces; entre outras aplicagdes muito interessantes, propiciando aos
discentes de licenciatura em Matematica lancar maos desses recursos sempre que possivel,
para mostrar a aplicabilidade de muitos contetdos. Tudo isso pode contribuir para que as
aulas de Matematica se tornem atrativas e a aprendizagem mais significativa para os
alunos.

Enfim, o projeto de monitoria foi algo de bastante relevancia na nossa vida
académica e profissional, além de contribuir no aprendizado dos outros estudantes do curso
de Licenciatura em Matemaética. Pois foi algo que ganhamos experiéncia, porque nao é
possivel ensinar sem aprender, logo concluimos que aprendemos-ensinando e ensinamos-

aprendendo.
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Resumo

Em virtude da indispensabilidade de mudangas no processo de ensino aprendizagem de
Matem@tica, serdo abordados quesitos essenciais, com o0 intuito que haja uma mudanga na
metodologia de ensino dos professores de Matematica. Deste modo, a parte essencial desse
trabalho é que os conteudos trabalhados pelos docentes no ensino de Matematica precisam ser
planejados de forma contextualizada, dinamica e inovadora, proporcionando dessa maneira, um
melhor desenvolvimento do educando. Para isso, o professor tera que dispor de recursos didaticos,
e identificar o &mbito em que o discente e a escola se inserem. Para a realizacdo desse estudo
utilizado foi elaborado um questionério e aplicado a discentes do Curso de Licenciatura em
Matematica dessa instituicdo, que ja tiveram experiéncia, vivendo de perto essa realidade, no
contexto escolar, e que cursaram ou estdo cursando a disciplina de Pratica de Ensino de Matematica
no Ensino Fundamental. Foram levantadas questGes acerca da importéncia das ferramentas e
atividades diferenciadas que podem ser utilizadas nas aulas de Matemaética, visando que, aulas bem
planejadas, com recursos adequados, facilitam a aprendizagem dos educandos. Constatamos que,
em sua totalidade, os discentes que participaram da pesquisa, reconhecem qudo importante é 0 uso
e a exploracéo desses recursos em sala de aula.

Palavras Chaves: Ensino Diferenciado. Planejamento. Educando.
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivos apresentar uma breve anélise acerca da
forma de como ¢é trabalhado o ensino de Matematica nas escolas, e abordar a importancia
da utilizacdo de técnicas diferenciadas para um inovar em sala de aula.

Atualmente, a Matematica esta presente em tudo ao nosso redor, entretanto 0s
alunos estdo habituados a vé-la de forma descontextualizada, para eles, a Matematica é
uma disciplina muito complicada e constrangedora. O ensino de Matematica vem passando
por diversos fatores negativos no decorrer do tempo, entre eles, podemos citar, a falta de
planejamento, a paciéncia limitada que a maioria dos professores tem com o aluno, a falta
de empenho em estudar novas tendéncias e metodologias diferenciadas, comodidade
apenas no tradicionalismo, falta de recursos tecnoldgicos. Esses e outros quesitos sendo
colocados em pratica, capacita um profissional qualificado na realizacéo do seu trabalho.

A maneira como o professor repassa 0 conteudo influencia bastante no
desenvolvimento do aluno, dessa forma um bom profissional é aquele que dispde de todo o
seu trabalho para ampliar os caminhos necessarios para facilitar a aprendizagem do aluno.
O professor ndo deve se prender somente ao tradicionalismo, cabe a ele desenvolver
formas e métodos para ampliar a sua base metodoldgica, no qual, centre suas atengdes
voltadas ao bem estar social do aluno. As novas tecnologias seriam um 6timo suporte para
dinamizar e facilitar a aprendizagem dos alunos, pois ela esta préxima a realidade dos
mesmaos.

Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é,
da situagdo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta
de uma aproximacdo critica dessa realidade. Portanto o
conhecimento que o educando transfere representa uma resposta a
situacdo de opresséo a que se chega pelo processo de
compreensdo, reflexdo e critica. (LIBANEO, 1991, P.54).

Para se abordar o conteudo em sala de aula, o professor pode adotar maneiras
diferenciadas de apresentd-lo aos alunos. Uma dessas maneiras é 0 uso da
contextualizagdo, que contribui grandemente para uma maior significacdo do contetdo. Em
consonancia com esse pensamento, D’ Ambrosio afirma que:

Contextualizar a Matematica é essencial para todos. Afinal, como
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deixar de relacionar os Elementos de Euclides com o panorama
cultural da Grécia Antiga? Ou a adocdo da numeragdo indo-
arabica na Europa como florescimento do mercantilismo nos
séculos XIV e XV? E ndo se pode entender Newton
descontextualizado. (...) Alguns dirdo que a contextualizagdo nao é
importante, que o importante é reconhecer a Matematica como a
manifestacdo mais nobre do pensamento e da inteligéncia
humana... e assim justificam sua importancia nos curriculos
(D’AMBROSIO, 2001).

B dee.on

Nessa mesma linha de pensamento, Sadovsky observa que (2007,p.8):

[...] a Matemética, ndo s6 no Brasil, é apresentada sem vinculos
com os problemas que fazem sentido na vida das criancas e dos
adolescentes. Os aspectos mais interessantes da disciplina, como
resolver problemas, discutir idéias, checar informagdes e ser
desafiado, s@o pouco explorados na escola. O ensino se resume a
regras mecanicas que ninguém sabe, nem o professor, para que
servem.

E notorio que, em suas aulas, o professor de Matematica se restringe a aplicar
regras, férmulas e modelos, desligando-se totalmente do contexto real vivenciado pelo
aluno, o que contribui para o ndo aprendizado significativo deste.

Diante dessa realidade, foi intencionado realizar esta atividade de pesquisa,
desenvolvida na monitoria da disciplina de Pratica de Ensino de Matematica no Ensino
Fundamental, com os discentes dessa instituicdo, para saber a opinido destes diante da
pratica do professor de Matematica, tendo o intuito de descobrir e incentivar nos futuros
professores uma pratica eficaz, que possibilite um crescimento ndo apenas para o aluno,
mas também para o profissional da educacao.

O modo como se é trabalhado o ensino de Matemaética atualmente, voltando-se
apenas para uma perspectiva tradicional, na qual prevalece a reproducdo e a mecanizacao,
evidencia a falta de planejamento e empenho do professor. Com isso, a sala de aula vai
acabar perdendo espaco para toda agitagdo que pode ser encontrada fora dos muros
escolares. Por isso, € fundamental que o professor inove sua maneira de ensinar, tirando
aquele pressuposto de que os Unicos aliados do professor sdo apenas o quadro e o giz. E
nessa linha de pensamento que Veiga (1996) afirma que:

O trabalho docente alienado sé pode gerar um produto discente
alienado; se isso ndo acontece é porque o aluno conseguiu, por
outros caminhos, criticar a pratica de seu professor. E por esse
motivo que afirmamos que o professor precisa saber como se
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constitui 0 conhecimento. Caso contrério, podera ndo s6 tornar
indcuo o processo de aprendizagem, como até obstruir o processo
de desenvolvimento que o fundamenta. (VEIGA, 1996: p. 68-69).

B dee.on

A disciplina de Matemaética exige muito empenho, planejamento, disposi¢éo, e cabe
aos docentes, buscar alternativas adequadas para tornar o ato de ensino aprendizagem algo
prazeroso e satisfatério, contribuindo assim, para a formacdo de alunos criticos e
transformadores do meio em que se vive. E é com esse objetivo que foram criadas
ferramentas para complementar essa tarefa de educar e mediar o conhecimento. Tais
ferramentas virdo como auxilio para o professor, que devera desenvolver habilidades e
competéncias no aluno, que por sua vez, tera um ensino prazeroso e propicio a diversas
descobertas.

A metodologia utilizada foi uma entrevista realizada com alunos que estavam
cursando e que ja cursaram a disciplina Pratica de Ensino de Matematica no Ensino
Fundamental, enriquecida com pesquisas bibliogréaficas.

O que foi percebido durante a realizacdo os questionarios, com os alunos que ja
cursaram e 0s que estdo cursando a disciplina Prética de Ensino de Matematica no Ensino
Fundamental, é que estes ja adquiriram um pensamento inovador e se mostram
propagadores do novo modelo dindmico, que ndo se restringe a uma unica forma de
ensinar, adotando métodos diferenciados de se ensinar Matemética em sala de aula,
fugindo do convencional e incorporando novos ideais.

Sendo assim, foi abordada a importancia do trabalho diferenciado dentro da
disciplina de Matematica no Ensino Fundamental, enfatizando como o uso de ferramentas
da significado ao estudo dos conteidos de Matematica em sala de aula, incentivando a

participacdo e empenho do aluno.

Desenvolvimento

Diante de uma geragdo informatizada, portadora de fontes de conhecimentos
inesgotaveis, 0 espaco de uma sala de aula néo é suficiente para abranger toda essa gama
de informagc&o. E nesse contexto, que o professor deve transformar o ambiente de sala de
aula em algo inovador e bombardeado de fluxos de saberes. Para o professor de

Matematica, essa atividade se torna ainda mais intensa, tendo em vista que, 0s mitos e
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paradigmas acerca desta, constroem barreiras e obstaculos para uma aceitagdo significativa
por parte dos alunos.

E nessa perspectiva que levantamos questdes acerca do trabalho desenvolvido em
sala de aula, enfatizando a aplicacdo de atividades diferenciadas, que seréo o alicerce para
a elaboragdo e execucdo desse trabalho, tal uso de atividades diferenciadas é bastante
discutido na disciplina de Pratica de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental, com a
qual sdo desenvolvidos e aperfeicoados ideais e praticas do docente em formagéo.

Buscando opinifes diversificadas de alunos que ja tiveram contato com a sala de
aula, e também daqueles, que foram auxiliados por essa monitoria no planejamento e
elaboracdo de aulas diferenciadas para o cumprimento das simulac6es de aula propostas na
disciplina citada, evidenciando que estes ja possuem um posicionamento e requisitos para
determinar a postura do professor ideal, é que foi elaborado um questionario que seréa a
base para o desenvolvimento deste trabalho.

No questionario, os alunos poderiam apontar a importancia do uso de atividades
diferenciadas, enfatizando que tais métodos enriquecem o desenvolvimento de aulas mais
estimulantes, ou poderiam apontar sua insatisfacdo em relacdo a esse método de ensino,
falando abertamente da necessidade ou ndo de algo novo, diferenciado, inovador,
tecnoldgico e dindmico para a sala de aula.

Foram 37 alunos entrevistados, 0os quais, em sua totalidade, se manifestaram de
forma positiva em relacdo ao uso de atividades diferenciadas, evidenciando como €
gratificante elaborar uma aula com ideais divergentes dos preexistentes de fundo
tradicionalista e desconectado. Nas questdes abertas, foi citado diversas vezes que 0s
métodos tradicionais ndo funcionam mais, embora ainda sejam bastante utilizados em
nossas escolas. Além desse apontamento, explicitaram a facilidade que esse método
oferece ao aluno de notar conexdes e entrelagos entre 0 mundo matematico e o contexto
real, embora essa ciéncia tenha surgido das necessidades do nosso real, construindo saberes
e simplificacbes para os diversos problemas que surgiram ao longo da historia da
humanidade. Ainda foram destacados um nivel de fixacdo maior dos conteudos utilizando
esse método, o impulso de participacdo dos alunos em aulas mais interativas, e a
necessidade de mais dedicagé@o, empenho e planejamento para sua execugao.

Sédo diversas as ferramentas para o desenvolvimento de uma pratica efetiva em sala
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de aula, podem ser utilizados jogos, dinamicas, situacdes problemas, objetos concretos,
Histdria da Matematica, recursos tecnoldgicos como GeoGebra e Excel. Enfim, existem
muitas ferramentas, que foram criadas e vém sendo lapidadas a cada dia pelos professores,
mestres que também revolucionam criando novos recursos, tornando infinitas as maneiras
de abordar diversos contetidos, promovendo o aprimoramento dos modelos de ensino, que
deixam de ser modelos prontos e acabados para se adaptar a cada realidade estudantil.

Para a coleta de dados, foi realizado um questionario, contendo 5 questdes sobre a
importancia da disciplina de Prética de Ensino para a formacdo docente, com alunos que ja
cursaram e 0s que estdo cursando a disciplina de Pratica de Ensino de Matemaética no
Ensino Fundamental. Nele foram enfatizados os seguintes pontos: como 0s estudantes
experientes e 0s que estdo vivenciando agora, avaliam a disciplina no que se refere a sua
formacdo docente, sendo questionado se o professor de Matemaética do ensino fundamental
deve dispor de ferramentas que auxiliam no processo de ensino aprendizagem, despertando
0 interesse e a participacdo dos alunos em sala de aula, qual é a importancia de atividades
diferenciadas nas aulas de Matematica, experiéncia adquirida atraves das simulacdes de
aulas, se as mesmas sd0 importantes para a sua formagdo docente, experiéncia
relacionando-a com as observacdes feitas no ensino fundamental, com a pratica de ensino,
observacdes essas que, permite conhecer um pouco da realidade em uma sala de aula, as
atitudes que o professor deve ter para uma boa préatica docente e como a disciplina Pratica
de Ensino de Matemaética no Ensino Fundamental pode contribuir para a formacao deste.
Os 37 discentes responderam a todas as perguntas com muita tranquilidade e seguranca.

Consideracoes

Professores e formandos em licenciatura, sdo desafiados a cada dia a criar algo
novo e transformador na vida dos alunos. As acles, escolhas, métodos e formas de
execucgdo destes profissionais em sala de aula agem de forma direta sobre os educandos,
que poderdo ser influenciados de forma positiva ou negativa.

Para propagar um ensino realmente relevante para a classe estudantil & necessario
rever as praticas, procurando incluir ou excluir destas o que é essencial ou descartavel,

respectivamente. A préatica sobre a pratica impulsiona um repensar da propria pratica de
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ensino. Para o melhoramento dessa tarefa existem indmeros recursos e sdo reconhecidos
por um significativo nimero de professores em formacéo.

A Prética repensada, aliada com as ferramentas certas, produz frutos significativos.
O professor € essencial para a execugdo desse trabalho, tendo o aluno como um ser critico
que ja possui conhecimentos prévios, que vera nas ferramentas do seu mestre a ligagdo
entre 0s seus conhecimentos preexistentes e 0s saberes que ira descobrir.

Os saberes oriundos de diversas fontes sdo indispensaveis para a formagéo
intelectual do ser humano. Os saberes matematicos constituem grande parte das
descobertas existentes. Esses saberes matematicos sdo primordiais e ndo devem ser
transmitidos aos alunos como algo sem valor algum. E essencial o trabalho diferenciado

dentro do ensino da disciplina de Matematica
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Resumo

Este artigo é o registro formal das experiéncias vivenciadas no Projeto de Monitoria, na
disciplina Curriculo e Escola, no curso de Pedagogia, no periodo letivo 2015.2. Tem o
objetivo de fazer uma reflexdo acerca do curriculo escolar a luz das politicas curriculares
recentes. Busca-se ainda, pensar as repercussdes de tais politicas na pratica pedagdgica, e
consequentemente, na qualidade do ensino. Neste trabalho, enfatiza-se o curriculo como
uma construcdo cultural, em que varios sujeitos participam. Tal reflexdo mostra-se
relevante porque é por meio do curriculo que se vai selecionar os saberes para formar o
outro. O cerne deste trabalho é a Base Nacional Curricular Comum a qual deve orientar as
préticas educativas, no ambito da Educacdo Bésica, em todo territorio nacional. O direito &
Educacdo Basica permite uma ampliacdo do exercicio da cidadania. Quanto ao percurso
metodoldgico este artigo foi sendo construido de modo sistematico nas aulas de Curriculo:
leituras, discussdes e producdes textuais permitiram gque se chegasse a este resultado final,
que ora se apresenta sob a forma de artigo. O estudo realizado vem ratificar que a
qualidade do curriculo ofertado tem impacto direto na qualidade do ensino, mas sobretudo,
na formacéo do sujeito enquanto ser social.

Palavras-chave: Curriculo. Educacéo Bésica. Aprendizagem

Summary

This article is the formal record of the experiences of the Monitoring Project in discipline
Curriculum and School, the Faculty of Education, the school year 2015.2. It aims to make
a reflection on the school curriculum in the light of recent curriculum policies. Search is
also thinking of the consequences of such policies in pedagogical practice, and
consequently the quality of education. In this work, we emphasize the curriculum as a
cultural construction, in which various subjects participate. This reflection shows is
relevant because it is through the curriculum that will select the knowledge to form the
other. The core of this work is the National Curriculum Common Base which should guide
educational practices within the Basic Education nationwide. The right to basic education
allows an expansion of citizenship. As for the methodological approach this article was
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being built systematically in curriculum classes: readings, discussions and textual
productions allowed to arrive at this outcome, presented here in the form of article. The
conducted study ratifies that the quality of the offered curriculum has direct impact on the
quality of education, but above all, in the formation of man as a social being.

Keywords: Curriculum. Basic education. Learning

Introducéo

A melhoria da Educacdo Bésica no Brasil depende de diversos fatores, dentre
eles: a escolha dos contetidos educacionais adequados para uma educacdo de qualidade e
0s métodos de ensino na transmissdo de tais conteddos. O curriculo educacional opera
maultiplas transformacdes na vida dos educandos, isso porque ja é pensado com esse fim,
por outros termos, é selecionado para formar o outro. De modo geral, a educagdo brasileira
tende a ter como parametro as disciplinas que sdo obrigatorias do ensino basico infantil,
fundamental e médio. Desse modo, a Base Nacional Comum (BCN) representa uma
significativa conquista social, sua consolidacdo e operacionalizacdo torna-se decisiva para
uma compreensao nacional dos saberes sistematizados importantes, para o progresso dos
estudantes brasileiros na Educacéo Bésica.

Desse modo, entender de fato seu significado para a educacdo, é tarefa
relevante. Participar da sua construcdo e atualizacdo tanto é direito como dever de todos,
para que assim torne-se possivel desenvolver uma educacdo mais igualitaria e participativa.
No entanto, estas devem ser lidas na perspectiva da complementaridade, pois enquanto o
curriculo escolar continua discutindo “o que € preciso ensinar a quem”, as politicas
curriculares, mesmo que dialoguem com esse campo de ideias, com essa perspectiva
analitica, expressam uma selecdo de conhecimentos, valores e instrumentos da cultura

produzidos em contextos e em préaticas sociais e culturais distintas.

O que é curriculo?

Os estudos pedagogicos visam dentre outras coisas, a descricdo e compreensdo
da prética educativa através da criacdo de suportes metodolégicos que com o apoio da

teoria pedagdgica possam vir a auxiliar os professores na conduc¢do do ensino e nas
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atividades desenvolvidas no interior da escola. Inserido nesse contexto se encontra o
curriculo escolar, bem como as politicas curriculares que orientam e viabilizam a execugédo
dessa tarefa. O curriculo escolar se caracteriza como um importante suporte
tedrico/pedagodgico que funciona como um documento que estabelece as disciplinas que
deverdo ser obrigatoriamente ofertadas e estudadas pelos alunos. De acordo com Gomes
(2007, p.18)

A educagdo de uma maneira geral € um processo constituinte da
experiéncia humana, por isso se faz presente em toda e qualquer
sociedade. A escolarizagdo, em especifico, € um dos recortes do processo
educativo mais amplo. Durante toda a nossa vida realizamos
aprendizagens de naturezas mais diferentes. Nesse processo, marcado
pela interagdo continua entre o ser humano e 0 meio, no contexto das
relagbes sociais, € que construimos nosso conhecimento, valores,
representacdes e identidades.

Sendo assim, na educacéo o curriculo consiste em um conjunto de valores e préaticas
pensadas e realizadas no ambiente social, em que os alunos estdo inseridos e que aos
poucos vai contribuindo profundamente para a construcdo da identidade social e cultural
desses alunos. Os direitos e deveres de cada cidaddo e a importancia de preservar o bem
comum é preceito de ordem democrética, e objeto constituinte dos curriculos escolares.
Nesse sentido, pode-se dizer que é propdsito dos curriculos escolares propiciar aos
educandos uma orientacdo para o trabalho, para os estudos posteriores, e também para a

cidadania, ou seja, para a vida em sociedade.

Logo, as indagacgdes sobre os Curriculos ndo devem privilegiar apenas
gue conhecimentos ensinar-aprender, mas como ordena-los, organiza-los,
em que ldgicas, hierarquias e precedéncias, em que tempos, espacos.
Pensar em que organizacao do trabalho sdo enquadrados, os educandos se
é a forma mais propicia para aprender e se formar. Se reconhecermos o
papel constituinte dos educandos sobre o curriculo e deste sobre os
educandos, somos obrigados a repensar os curriculos e as l6gicas em que
0s estruturamos. Estas légicas sdo muito mais conformadoras das
identidades dos alunos do que as li¢cBes que transmitimos. Estes pontos
tém merecido estudos e debates nas escolas. (Gonzales, 2007, p.22).

Além de funcionar como veiculo de transmissao de conhecimentos, o curriculo
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garante a organizacdo pedagdgica sob a qual se assenta os contelidos escolares e os saberes
adquiridos e construidos acerca dos valores culturais, cientificos e artisticos que a escola e
0 ensino precisam contemplar. Além disso, tais saberes e conhecimentos devem ser
distribuidos de forma igualitaria e satisfatoria, sem nenhum tipo de exclusdo dos direitos
daqueles que constituem as minorias e a diversidade no campo escolar.

A dimenséo conceitual e instrucional desse curriculo possui amparo legal e esta
inserido na Constituicdo Brasileira de 1988, no Artigo 210, que assegura a fixacdo dos
contetdos minimos do ensino fundamental de modo que o estudante tenha acesso a todas
as disciplinas, que compdem os Varios eixos do saber sistematizado e, dessa forma, possa
desenvolver aptiddes relativas ao conhecimento, aprendizagem e respeito aos valores
culturais e artisticos. Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDBEN), a qual em seu Artigo 26 regulamenta uma Base Nacional Comum para
a Educacdo Baésica. De acordo com a referida Lei, os curriculos da educacédo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem possuir uma Base Nacional Comum que,
porém, devera ser complementada em cada sistema de ensino levando em consideracdo o
carater especifico apresentado em cada Estado e regido do Pais.

A partir, dessas diretrizes legais foram surgindo documentos que viabilizaram a
conducdo do ensino através de regulamentos técnicos, descritivos e propostas
metodoldgicas para 0 ensino. Podemos citar como importantes suportes tedricos 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). No ano de 1997 foi langado em dez volumes,
os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental do 1° ao 5° ano. E no ano
de 1998 foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, no ano 2000 foram lancados os Pardmetros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Politica curricular

As disciplinas que sdo ofertadas para os estudantes da Educacdo Basica, desde
a educacdo infantil até o ensino em nivel médio, estdo distribuidas em um curriculo que se
fundamenta em principios politicos e sdo norteadoras da pratica pedagdgica. Portanto,

guando se fala ou se busca entender a ideia de curriculo esta implicita e imbricada a idéia
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de uma politica educacional que oferecga subsidios tedrico-metodolégicos para conduzir as
atividades praticas de sala de aula e para, além disso, direcionar quais tipos de
conhecimentos, saberes acumulados e sistematizados ao longo da histéria, valores
culturais, artisticos e humanos de modo geral, a escola tomard como base na sua
organizacao pedagbgica.

Pretende-se que a escola e todos os profissionais envolvidos nos circulos de
estudos e debates em torno da reflexdo sobre o ensino busquem delimitar e criar curriculos
escolares que possam estar coerentes com a realidade escolar e o entorno sécio-espacial em
que se encontra inserido o aluno. Apesar disso, ainda encontramos modelos de politicas
educacionais de cunho cognitivista, comportamental focalizado apenas no individuo por si
mesmo que dao prioridade a avaliagdes de tipo padronizadas e uniformes. No artigo:
Politicas Curriculares, Educacdo e Ensino: a estandardizacdo do conhecimento nos é
apresentada essa questdo levando em consideracdo especificamente o deslocamento do
conceito de aprendizagem e de ensino na educacdo brasileira a partir dos anos 80 do século

passado.

No lugar da cultura, no espaco da histéria, as politicas curriculares de
cunho cognitivista, instituem significados universalizantes, a-historicos,
talvez “cientificos”, certamente vazios. Nao por acaso o discurso
educacional prevalente € aquele que partilha enunciados da psicologia do
desenvolvimento e que valoriza conceitos tais como flexibilidade,
adaptacdo, criatividade, competéncias — todos reforgando a idéia do
“aprender a aprender”, como se pudesse haver educacdo sem conteudo
sem uma matéria sobre qual se exerca trabalho. (VIEIRA, HIPOLYTO,
LEITE, et al, p.2).

Em seguida, os autores comentam que esse paradigma de organizacdo
curricular e de avaliagdo do ensino, esta enraizado em muitos textos e documentos
pedagdgicos direcionados a educacgdo brasileira. Ressalta-se que as politicas educacionais
contemporaneas, com 0s seus modelos avaliativos universais e globalizantes, seus padrdes
curriculares nacionais e seu cognitivismo tentam cumprir com um ideal utdpico de
encontrar as invariantes, para explicar os fatores universais nas praticas sociais. Os autores
elaboram uma critica a esse tipo de avaliagdo e afirmam que sendo configuradas dessa
forma, as politicas realizam uma manobra acerca do significado e do sentido da educagéo.

Para 0s autores supracitados, os Parametros Curriculares Nacionais ou as suas
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formas mais atualizadas e abrangentes — Diretrizes Curriculares ou Expectativas de
Aprendizagem — sdo exemplos de um processo reducionista. E mesmo quando o Parametro
utiliza-se de conceitos, como: emancipacao, cidadania, pluralidade cultural, dentre outros,
ndo consegue eliminar sua matriz episttmica de cunho cognitivista, fundamentada na
concepgdo de que é possivel operar o processo educativo a partir de certas capacidades
humanas inerentes as criancas e aos jovens em especial.

Por outro lado, nessa época contemporanea encontramos certo avango na
compreensdo da politica curricular, ainda que esta ndo esteja totalmente desvinculada desse
antigo modelo. Trata- se do cardter mais dindmico de que se apropriou o curriculo na
modernidade, relacionado as novas formas de relacdo entre professor — aluno, baseando-se
num ensino mais dialogado que busca integrar valores culturais e humanos, produzidos em
contextos socio-culturais distintos e que sdo necessarios para a formacdo escolar do

educando. Desse modo, Oliveira e Destro (2005, p.140), apontam que:

A abordagem metodoldgica desses estudos tem potencial para mostrar
fundamentalmente o poder das chamadas “politicas oficiais” ou
“hegemonicas” e das relagdes politicas no sentido global/local sobre os
curriculos escolares. Embora essa denlncia seja indispensavel para as
analises criticas do curriculo, ja ndo nos parece mais suficiente, uma vez
gue nela predomina uma perspectiva vertical de controle sobre os
curriculos em um contexto que requer a ado¢do de uma postura contra
hegemonica, diante de um quadro tedrico de avan¢o no campo curricular,
consubstanciado pela ampliacdo do que se entende por campo politico.

A compreensdo mais aprofundada em torno da politica curricular, passa pela
ampliacdo desse termo e a caracterizacdo que esta também se reveste - politica cultural.
Assim sendo, essa analise aponta o reconhecimento do processo politico como articulacdo
entre o local e o global, na medida em que destacam o envolvimento do global para o local
como também o seu inverso. As autoras destacam ainda que no Brasil os conceitos de
Curriculo e a nocéo de Politicas Curriculares guardam similaridades de principio e se
aproximam quanto a compreensdo de determinados aspectos ligados a complexidade e

tensdes politicas proprias ao campo curricular.
Base Nacional Curricular Comum (BCN)

249



NCONTR
CFP \ S

h Y PR 09011 de Apetn e 2016
= UFCG - Campus de Cajazeiras - PB. x

B dee.on

A criacdo de uma Base Nacional Curricular Comum (BNC) surgiu através da
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) de organizar quais 0s saberes e 0s conteudos a
escola deve disponibilizar aos estudantes no decorrer da sua formagdo escolar basica. A
partir disso, foram convocados professores pesquisadores, formadores de professores e
representantes de Associacdes, como a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime) e a Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacao
(Anped), para discutir quais os objetivos e habilidades de desenvolvimento devem ser
aplicadas na formacdo escolar basica.

Esses grupos vém realizando reunides periddicas com o intuito de criar essa
Base Nacional Curricular Comum — um descritivo que visa prescrever e direcionar quais
contetidos e saberes s@o necessarios para cada ano e segmento da Educacdo Basica Conta
também com a participacdo do Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (Consed),
Férum Nacional dos Conselhos estaduais de Educacdo (FNCE), Férum Nacional de
Educacao (FNE), dentre outras importantes Associacdes. Todos esses 0rgaos ou entidades
atuam no sentido de informar as agdes realizadas e mobilizar para a abertura da discussao
em nivel nacional.

Como estamos nos referindo a um documento que visa servir como base para o
trabalho com os processos de ensinar e aprender em nivel nacional a sua construcdo e
consolidacdo s6 sera possivel com o apoio e o envolvimento de toda sociedade brasileira.
Para tanto, o MEC criou o portal basenacionalcomum.mec.gov.br, no qual, foi langado em
30 de julho de 2015, com o intuito de ampliar as possibilidades de comunicacdo e
disponibilizar o acesso a andlises de sugestbes e documentos para que seja possivel
estabelecer uma compreensdo mais sélida sobre as caracteristicas e objetivos desse
documento.

Desse modo, a Base Nacional Comum (BCN) constitui-se entdo numa
significativa conquista social, sua construcdo torna-se decisiva para a equidade entre os
estudantes do Pais. Assim, entender de fato seu significado para a educacdo, é tarefa
primordial para todos os sujeitos que colaboram na construgdo da educacdo da nacéo
brasileira.

A criacdo de uma Base Nacional Comum ¢é preconizada na Constituigdo
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Federal, de 1988, no artigo 210. A qual € ratificada na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional (LDBEN), em seu Artigo 26. Porém, é de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) que esta passa a ser efetivada e € a partir dessas Diretrizes
que todo o processo atual de constru¢do da BNC se inspira e se organiza. Além disso, a
construcdo dessa base na atualidade esta evidenciada em documentos significativos para a
educacdo. Esta indicada nas Conferéncias nacionais de Educacdo e também no Plano
Nacional de Educacdo (PNE). O PNE estabelece, em diversas estratégias, a construcéo de
uma proposta de Direitos e Objetivos da Aprendizagem e Desenvolvimento, coordenado
pelo MEC, que deve ser encaminhada, até junho de 2016, para Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

Com a implementacdo da Base Nacional Curricular Comum em todos o0s
estados e municipios brasileiros, almeja-se consolidar e estruturar a gestdo do ensino e as
atividades pedagdgicas de modo a corresponder as demandas e expectativas projetadas por
cada regido do Pais com suas caracteristicas peculiares e suas especificidades. Com isso,
acredita-se que a BNC funcionard como um instrumento de gestdo capaz de oferecer
subsidios para formulacdo e reformulacdo das propostas curriculares dos sistemas de
ensino dos estados, do Distrito Federal e dos municipios em didlogo com as diferencas
presentes na escola e com a realidade vivenciada em cada contexto educacional brasileiro.

Espera-se, dessa forma, que a Base Nacional Curricular Comum seja um
dispositivo para orientar e reorientar as politicas de avaliacdo da educacdo basica, com o
intuito de pensar, repensar e atualizar os processos de producdo de materiais didaticos, bem
como colaborar na discussdo politica de formacdo inicial e continuada de professores. A
fim, de que se possa empreender esforcos em prol de uma educacdo de qualidade para

todos.

Considerac6es

Portanto, o curriculo esta permeado por valores, que aos poucos vado sendo
decifrados em meio a educagéo, se caracterizando como um importante suporte para uma
educacdo igualitaria, estabelecendo as mais diferentes disciplinas a serem ministradas e

também estudadas pelos alunos, estabelecendo um conjunto de valores e praticas sociais a
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serem adquiridas, transmitidas entre professor e aluno, selecionando o que ha de mais
importante a ser transmitido.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNC) descreve os diversos
conhecimentos que devem ser oportunizados aos estudantes brasileiros, evidenciando-se
que todos tém direito ao acesso e permanéncia durante sua trajetoria na Educacdo Basica,
do Ensino infantil ao médio. A BCN foi construida com a participacdo de todos,
permanecendo um trabalho coletivo de diferentes pessoas do meio educacional, tais como
especialistas, gestores, professores da educacdo bésica, estudantes e o publico em geral.
Nesta perspectiva a criagdo da BCN, responde as demandas sociais de que a todos sejam
dadas as mesmas oportunidades para seu desenvolvimento pessoal e social.

A politica curricular vigente define uma caracterizacdo especifica sobre o
modo como seré operacionalizado o ensino e quais os critérios essenciais para a realizacao
das atividades do ensino aprendizagem e para a relacdo do professor com seu aluno no
cotidiano escolar. Com isso, a politica curricular orienta de modo oficial os contetdos e a
pratica pedagogica a ser desenvolvida no ensino obrigatorio. Entretanto, cabe destacar que
é resguardada a escola autonomia para complementar seu curriculo de acordo com as

especificidades de cada regido, buscando sempre a melhor formacéo para os educandos.
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Resumo

Nas Ultimas décadas tem-se prezado por um ensino inovador que fuga do tradicionalismo e
corrobore para um processo ensino aprendizagem que se distancie do algo apenas
mecénico. Para tal séo discutidas algumas teorias educacionais como a aprendizagem
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significativa de David Ausubel onde a mesma ocorre quando uma nova informacéo se
relaciona com outra ja existente na estrutura cognitiva do aprendiz e esses dois
conhecimentos, 0 novo e 0 antigo, € ressignificado formando um terceiro. Neste sentido, o
presente trabalho tem como objetivo apresentar acdes desenvolvidas durante a monitoria
da disciplina Sistematica de Fanerégamas que colaboram para a constru¢cdo de uma
aprendizagem significativa. Em aulas préaticas e horario de monitoria os alunos
foram auxiliados para a realizacdo de procedimentos de prensagem de material
botanico onde utilizou-se prensa de madeira, corddo e folhas de jornal, ainda, placas de
Petri, 1amina de vidro, ldmina cortante, seringas, pinga e estereomicroscopio para analise
morfologica das espécimes e posterior reconhecimento das familias de acordo com chave
de identificacdo. Durante as atividades os alunos foram estimulados a resgatarem
conhecimentos prévios, de Morfologia Vegetal, e 0s mesmos deram respostas positivas
guando lembravam nome das estruturas e até diferenciando-as dos demais tipos,
posteriormente associando as estruturas do vegetal aos respectivos representantes de
familias estudadas. Assim fica evidente a importancia da monitoria como melhoria para o
processo ensino-aprendizagem e na formacédo do individuo construtor do conhecimento.

B dee.on

Palavras chave: teoria da aprendizagem; conhecimento prévio; ensino da Sistemética
Vegetal

Introducéo

Nas ultimas décadas tem-se prezado por um ensino inovador que fuga do
tradicionalismo e corrobore para um processo ensino aprendizagem que se distancie do
algo apenas mecanico. Para tal, sdo discutidas algumas teorias educacionais como a
aprendizagem significativa de David Ausubel onde a mesma ocorre quando uma nova
informacdo se relaciona com outra ja existente na estrutura cognitiva do aprendiz e esses
dois conhecimentos, 0 novo e o antigo, é ressignificado formando um terceiro (MOREIRA,
2011).

As informagOes previas sdo chamadas de subsungor e configuram o
conhecimento prévio do aprendiz que pode servir de ancoragem para uma nova informagao
relevante para 0 mesmo e havendo uma relagdo substantiva entre os dois acontece a
aprendizagem significativa (MACHADO, 2000).

Dentre os tipos de aprendizagem significativa listam-se  trés:
aprendizagens de representagOes, de conceitos e de proposi¢cdes. A primeira acontece

quando simbolos passam a representar objetos ou eventos, 0 segundo indica regularidade
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em eventos ou objetos, é aplicado conceito aos mesmos e por fim, a aprendizagem por
proposi¢cdes da significado a idéias expressas. (MOREIRA, 2011, p.38-39).

A disciplina Sistematica de Faner6gamas estuda a classificacdo dos vegetais
em niveis hierdrquicos sendo necessario, como pré-requisito, os contetdos de Anatomia e
Morfologia Vegetal para compreensdo do agrupamento das ordens e familias botanicas.
Assim, a disciplina direciona a construcdo da aprendizagem significativa, pois exige a
utilizacdo de subsuncores trabalhando também com aprendizagem de conceitos.

Neste sentido, o presente trabalho tem como objetivo apresentar acGes
desenvolvidas durante a monitoria do referido componente curricular que colaboram para a

construcdo de uma aprendizagem significativa.
Metodologia

Em aulas préaticas e horario de monitoria os alunos foram auxiliados na realizacdo de
procedimentos de prensagem do material botanico (Figura 01) onde, seguindo as técnicas
do Manual de Herbario de Gadelha Neto et al. (2013), utilizou-se prensa de madeira,
corddo e folhas de jornal, estufa, ainda placas de Petri, [amina de vidro, ld&mina cortante,
seringas, pinca e estereomicroscopio (Figura 02) para analise morfolégica das
espécimes e posterior reconhecimento das familias de acordo com chave de
identificacio (ANDREATA;TRAVASSOS, 1988), além de outras literaturas especificas
como Judd (2009), APG’s I, Il e Il ( 1998, 2003 e 2009) e Souza e Lorenzi (2008). As
atividades foram realizadas no Laboratério de Botanica do Centro de Formacdo de
Professores que forneceu a maioria dos materiais necessarios aos estudos.

Para estudo do conteddo tedrico foi disponibilizado aos discentes a
bibliografia necessaria, elaborado, pela monitora, questionarios norteadores sobre 0s
assuntos referentes aos exames aplicados ao longo da disciplina e ainda

esclarecimento de duvidas e dicas para construcdo do relatério final.
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Figura 01-a), b) e ¢) auxilio aos alunos da disciplina no processo
de herborizagio

Figura 02-a) ¢ b) materiais utilizados para andlise morfolégica
dos espécimes. ¢) materiais utilizados na técnica de prensagem.

A monitoria é fundamental para auxiliar os alunos na construcdo do
préprio conhecimento, uma vez que, a partir da forma de se trabalhar, incentiva o discente
a resgatar conhecimentos anteriores na busca de constru¢do dos novos. De acordo com
Silva et al. (2012) a monitoria é possibilidade de aprender em conjunto facilitando o
processo de ensino-aprendizagem.

Durante as atividades (Figura 03) os alunos foram estimulados a
resgatarem conhecimentos prévios, de Morfologia Vegetal, e 0s mesmos deram respostas
positivas quando lembravam nome das estruturas e até diferenciando-as dos demais
tipos, posteriormente associando as estruturas do vegetal aos respectivos representantes de
familias estudadas. Essas informagdes resgatadas sdo os subsuncores presentes na estrutura
cognitiva do aprendiz que, segundo Moreira (2011), une-se com a nova informagédo e
gera um novo conhecimento, e através das acdes acima citadas houve um incentivo e
contribuicdo para esse processo que configura a aprendizagem significativa.

Um resultado quantitativo que confirma a significAncia da monitoria de

Sistematica esta no nimero de aprovacdes na disciplina em que de um total de 33 alunos,
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31 foram aprovados com bom desempenho, firmando assim a necessidade da continuidade
do referido programa

bem como o desenvolvimento de outros para a iniciacdo a docéncia,
prezando por uma formacdo docente com experiéncias no processo de ensino-

aprendizagem.

Figura 03- a), b) e ¢) atividades de identificagdo onde foi
estimulado o resgate de informagdes que os alunos ja possuiam.

Consideracoes

Através de atividades proporcionadas pelo programa de monitoria é possivel
contribuir de forma significativa na construcdo do conhecimento dos alunos como também
€ momento de experiéncia do processo de ensino aprendizagem na formacdo docente.
Neste sentido € importante o planejamento de atividades como as apresentadas que
favorecam a aprendizagem significativa deixando claro a significancia de programas que
auxiliam o discente e incentivem o exercicio da profissdo docente prezando por um ensino

inovador e a pratica do processo agao-reflexao.
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RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado € um componente de extrema importancia para o
professor em formagdo, uma vez que por meio dele é possivel diagnosticar como sucede o ensino
de Lingua Portuguesa na sua realidade. Neste trabalho, buscamos descrever aspectos importantes
gue contribuem de forma significativa na tentativa de uma melhoria no ensino. Por meio dos
relatorios produzidos pelos graduandos, foi possivel implicar pertinentes reflexdes sobre as
praticas docentes em sala de aula em torno dos processos de leitura e escrita no Ensino
Fundamental. Utilizamos como aparato tedrico os Parametros Curriculares Nacionais (1998),
Pimenta e Lima (2004) e Antunes (2009). A presente pesquisa é de natureza descritiva,
qualitativa e reflexiva, e partiu da andlise dos relatérios produzidos durante o Estagio
Curricular Supervisionado | no semestre de 2015.1 Constatou-se que 0 ensino muitas vezes ainda
acontece de forma descontextualizada, em que é preconizado o ensino da gramatica. Verificou-se
que o ensino de lingua materna ndo parte por meio dos géneros textuais, atividades que trabalhem a
oralidade, leitura e escrita sdo pouco utilizadas, atividades que considere o trabalho com a variacéo
também séo pouco desenvolvidas por parte do professor.

Palavras-chave: Estagio Curricular. Ensino. Lingua Portuguesa.

1- Introducéo

O ensino de Lingua Portuguesa vem sofrendo modificacdes ao longo dos anos
e muito se tem discutido as metodologias utilizadas em sala de aula pelos professores com
0 objetivo de superar a caréncia de um ensino produtivo e significativo para a vida dos
alunos. O ensino de linguagem deve transpor 0 ensino de regras e normas e,para
isso, é necessario que o educador proponha ao educando um ensino em que leve em
consideracdo a linguagem oral ou escrita enquanto componentes sociais. AS
especificidades de cada aluno devem ser levadas em conta para que eles sejam capazes de
desenvolverem-se como seres pensantes e criticos nos mais variados meios de interagdo
verbal, utilizando a linguagem em momentos propicios.

Neste sentido, as aulas de Lingua Portuguesa devem ser motivadoras,
garantindo ao aluno praticas que facilitem o processo de ensino- aprendizagem. Com
base em tal pensamento, o Estagio Curricular Supervisionado | do Curso de Licenciatura

Plena em Letras € muito importante porque, através dele, os futuros professores tém o
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primeiro contato com o trabalho desenvolvido pelos profissionais da educagdo e, ao
mesmo tempo, interagem com os futuros sujeitos do aprendizado, o aluno. Assim, o
estagiario adquire experiéncia com o que realmente acontece na sala de aula e vivencia
praticas que serdo futuramente desempenhadas por si.

De uma forma mais ampla foi possivel verificar a importancia do Estagio
Curricular Supervisionado para a formacdo do futuro professor, bem como descrever
aspectos relevantes na construcdo de situacdes no processo de ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa. De uma maneira mais especifica, refletir sobre experiéncia do
exercicio de Estadgio Curricular Supervisionado | e sinalizar diferentes situagdes
verificadas no contato do estagiario com as circunstancias de aprendizagem.

Com as mudancas ocorridas ao longo dos anos, e com a visao interativa dos
usos da linguagem, tém-se hoje um novo modelo de ensino de Lingua Portuguesa voltado
para o0 uso dos géneros textuais. Por meio deles, é possivel um processo de ensino
interativo que viabilize praticas de leitura e escrita, em que o educando possa desenvolver
Seu senso critico, atuando como autor de sua propria historia.

Segundo Antunes (2009), o género abrange elementos além dos
linguisticos com normas e convencdes verificadas pelas vivencias sociais que se
manifestam pelo uso da linguagem. Segundo a autora, “conhecer os diferentes géneros
que circulam oralmente ou por escrito faz parte do nosso conhecimento de mundo, de
nosso acervo cultural” (p. 54).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) nos dizem que 0 ensino por meio
dos géneros é uma estratégia que facilita um ensino dinamico, visto que a gramatica néo ¢
mais vista como um fim em si, mas como um meio para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias linguisticas do educando.

Sendo o Estdgio Curricular Supervisionado | a oportunidade para que o
aluno-estagiario tenha seu primeiro contato com o ambiente educacional nas aulas
de Lingua Portuguesa, é imprescindivel que ele observe e analise como se desenvolve o
ensino, a luz das reflexfes dos documentos nacionais da educagéo, para que posteriormente
coloque em pratica uma metodologia que possa intervir sobre diversas dificuldades de
aprendizagem no campo da linguagem.

O Estagio Curricular ¢ uma atividade académica obrigatéria configurada
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como uma vivéncia profissional complementar & formacgdo académica, propondo ao
graduando a aprendizagem de aspectos essenciais para a formacdo profissional e
vida cidada, fundamentando-se pela pesquisa, reflexdo e debate, auxiliando para uma
visdo critica indispensavel ao docente.

Pimenta e Lima (2004) afirmam que o estagio curricular é um exercicio
tedrico de conhecimento, fundamentacdo e intervencdo na realidade escolar. Ele esta
relacionado com Teoria e Préatica e essa separacdo entre essa relacdo pode prejudicar boa
metodologia em sala de aula. A visdo do estagiario vai além da parte teérica do
curso, sendo que eles estdo aproximados da realidade que ndo mais estd separada da
teoria. O aluno-professor passa a ser visto como investigador de sua pratica atual ou futura,
construindo conhecimento por meio da observacao e investigacdo de soluces.

Segundo Pimenta e Lima (op.cit., p.55), cabe ao estagio:

Desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise,
a reflexéo do trabalho decente, das a¢Bes docentes, nas institui¢oes, a fim
de compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados,
0s impasses que apresenta, as dificuldades.

Assim, compete ao estagidrio associar diferentes conhecimentos
adquiridos para futuramente indicar as modificacfes indispensaveis. A Resolucdo n° 04/
2013 da UFCG/CFP da Unidade Académica de Letras (UAL) que regulamenta normas
especificas para os Estagios Supervisionados do Curso de Licenciatura, afirma que o
Estadgio Curricular Supervisionado refere-se as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural por meio de observacdes, pesquisas e estudos nas instituicGes
publicas ou privadas.

De acordo com a resolucdo a cima citada, o Estagio Curricular propde
atividades diversificadas e solidas que ajudara na formacdo do estagiario, unindo
pratica a teoria. As experiéncias e informacfes obtidas por meio das observacoes
contribuem para a preparacdo de uma futura pratica docente, pois o contato com a sala de
aula proporcionada pela disciplina ¢ de suma importancia para ilustrar como se da a
realidade no ensino de lingua materna especificando todas as caracteristicas observadas
no ensino.

A presente pesquisa é de natureza descritiva, qualitativa e reflexiva, e partiu da

analise dos relatdérios produzidos durante o Estagio Curricular Supervisionado | que
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tem como objetivo levar os licenciados em Letras a observar as aulas de lingua portuguesa
em escolas publicas conveniadas com a UFCG. Tal estagio ocorreu no semestre 2015.1.
Com a analise dos relatorios, foi possivel tecer reflexdes a respeito do
que foi observado durante as aulas, momento em que o estagiario teve seu primeiro
contato com a pratica docente de Lingua Portuguesa, propiciando uma discussdo da
maneira como se desenvolve o ensino de lingua materna nas escolas, com vistas a
aprimorar a pratica do futuro professor, bem como apresentar sugestdes didatico-

metodoldgicas em face das problematicas percebidas em sala de aula.

2- Andlise e Discussao dos Dados

Por meio das andlises dos relatérios foi possivel constatar como se da o
ensino de lingua materna nas escolas. Constatou-se que 0 ensino muitas vezes ainda
acontece de forma descontextualizada, em que é preconizado 0 ensino da gramaética.
Verificou-se que o ensino de lingua materna ndo parte por meio dos géneros textuais,
atividades que trabalhem a oralidade, leitura e escrita sdo pouco utilizadas, atividades que
considere 0 ensino de variacdo também sdo pouco desenvolvidas por parte do professor,
fatores que contribuem para que o ensino ocorra de forma tradicional.

Mediante os relatdrios em analises foi possivel observar que os professore de
Lingua Portuguesa ainda estdo muito presos ao uso exclusivo de Livro Didatico, sendo que
eles ndo buscam melhorar suas aulas trazendo atividades diversificadas. As aulas
muitas vezes se desenvolvem de forma tradicional em que o educador muitas vezes nao
da espaco para que o educando desenvolva-se como sujeito principal da acdo no processo
de ensino-aprendizagem.

No tocante ao uso dos géneros textuais, fica evidente que muitos docentes ndo
utilizam dessa metodologia para que possam desenvolver habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo nos alunos. H& uma caréncia como o0 uso dos textos em sala de aula o que
contribui para que o ensino de Lingua Portuguesa aconteca de forma descontextualizada.

No tocante ao ensino de leitura e escrita, fica evidente que préaticas

cabiveis que facilite esse processo ndo sdo muito utilizadas pelos docentes. O trabalho
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com a linguagem oral é vista como menos importante e sempre € deixada de lado
pela grande maioria dos professores. E interessante que o professor preconize em
sua metodologia recursos que desenvolva nos alunos habilidades de leitura e escrita
partindo sempre do uso dos géneros textuais mais variados.

O ensino de Lingua Materna ainda necessita de muitas mudangas no que se
refere a metodologia utilizada em sala de aula pelos professores. Os alunos precisam
ganhar mais espagos nas aulas, além disso, ha certa caréncia de propostas que podem
auxiliar em uma aula produtiva, dindmica e satisfatoria da lingua materna.

Em se tratando do ensino de Lingua Materna temos um grande avango nas
metodologias utilizadas que ainda necessitam de uma reorganizacao por parte da escola, do
nucleo gestor e dos préprios professores. Na experiéncia docente por meio do Estagio,
tem-se um apanhado da maneira como o ensino é conduzido e uma visdo mais ampla
de como ele deve ser na realidade.

Na tentativa de solucionar problemas na linguagem oral e escrita, faz-se
necessario que o ensino nao use a gramatica como meio, e sim como um dos objetos para
que a lingua seja compreendida. O uso dos Géneros textuais engloba muito mais do que
aspectos lingiisticos uma vez que, estimula o processo de interacdo verbal nas mais
variadas esferas de comunicacao.

Contudo, o ensino deve formar o cidaddo para a vida com a possibilidade de
comunicacdo nas mais variadas esferas da sociedade, adequando-se nos mais
diversificados meios de comunicagdo que utiliza como objeto de interagdo a linguagem

oral ou escrita.

Consideracoes

A lingua Portuguesa é composta de diferentes formas e significados, sua
funcdo é melhorar na sociedade o entendimento, a comunicacdo para que a sociedade
possa evoluir. Por meio da lingua que podemos defender, argumentar, pensar, ou seja,
podemos expressar nossas ideias e sentimentos nos mais variados meios.

No tocante as atividades desenvolvidas em sala de aula,é indispensavel
gue uma metodologia que atenda a todos os educandos deve ser pensada para que

eles sintam-se motivados a buscar sempre desenvolver suas habilidades. O professor é
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responsavel em trazer para sala de aula contetdos que melhor condizem com a realidade da
turma. O universo escolar é responsavel em propor situacdes em que o aluno possa ser o
autor de sua propria histdéria, desenvolvendo, assim, seu senso critico para a
formacgéo de um cidad&o justo capaz de interagir nos mais variados meios de situacgoes de
comunicagéo.

Com a analise dos relatorios, pudemos compreender como se desenvolve o
ensino em algumas escolas, bem como verificar as dificuldades mais frequentes, na
tentativa de futuramente solucionar tais problemas.

O ensino ndo deve partir por meio de normas e regras, exclusivamente da
gramatica, ela é necessaria, mas nao € o ponto de partida pelo qual deve se desenvolver o
ensino, e sim os Geéneros, que intmeras possibilidades nos déo para que se trabalhe
gramatica e muitos outros contetdos de forma contextualiza partindo da realidade de cada
educando.

E perceptivel que o Estagio Supervisionado | muito tem a contribuir para
com as aulas de Lingua Materna uma vez que, a partir da teoria podemos viabilizar
préaticas mais eficientes na formacéo cidada de nossos alunos.

O Estagio Supervisionado | é de fundamental importancia para a formacéo do
futuro professor, sendo que viabiliza unir teoria a pratica, que sera vivenciada no
processo de formacdo no decorrer da vida académica. Assim, acreditamos que € possivel,
por meio dele, vivenciar situacdes que nos fortalecera enquanto profissionais e que nos

ajudardo a formar nosso pensamento critico enquanto mediadores do conhecimento.
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Resumo

O que se observa nos dias atuais é a crescente necessidade das escolas de se falar, estudar,
refletir sobre a tematica da inclusdo, devido aos constantes desafios que dela provém.
Partindo do principio que a inclusdo abrange todas as pessoas que sdo excluidas, de alguma
forma do contexto socio-politico-econémico e cultural, com ou sem deficiéncia, buscou-se
desenvolver pelo Programa de Monitoria Pré-Licenciatura da UFCG, o projeto
denominado de “A inclusdo como desafio no processo educativo em uma escola publica
estadual”, no ano letivo de 2013, que teve uma carga horaria de doze (12) horas semanais,
totalizando 360 horas de atividades desenvolvidas em uma escola publica do ensino
fundamental na cidade de Cajazeiras/ PB. Tinha-se como um de seus objetivos,
acompanhar os discentes dessa escola, que esta localizada em um bairro periférico da
cidade e auxilid-los no processo de incluséo, com atividades que proporcionasse uma troca
de conhecimento e promovesse a interacdo entre os estudantes com e sem deficiéncia,
professores da escola com os alunos do curso de Pedagogia da UFCG, Campus de
Cajazeiras/PB. Para o desenvolvimento do projeto foram utilizadas oficinas de material
reciclado, de mausica, contacdo de historias, confeccdo de cartazes, dindmicas de grupos,
entre outras. Com os professores se buscou realizar um encontro com textos e palestra
sobre afetividade e o trabalho docente. No que se refere aos resultados, foi observado uma
melhora na relagdo professor-aluno, e na relagdo dos alunos “ditos normais” com os
discentes com deficiéncia, devido as atividades sempre serem desenvolvidas em grupo e
com o envolvimento de todos. Em fungdo disso, percebeu-se que passou a ocorrer
gradativamente uma maior abertura da escola com relacéo a proposta do projeto; os alunos
passaram a interagir melhor com os alunos com deficiéncia, desenvolvimento de atividades
pedagdgicas mais adaptadas, e com a inclusdo de todos os alunos.

Palavras-chaves: Inclusdo; Educacgdo; Escola Publica.
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Introducéo

Esse estudo fez parte do projeto do Programa de Monitoria Pré-Licenciatura,
pertencente a Universidade Federal de Campina Grande/UFCG, no ano de 2013,
desenvolvido em uma escola publica estadual da cidade de Cajazeiras/PB. Esta escola esta
situada na periferia do municipio e atende a comunidade nos periodos da manha e da tarde
(1° ao 5° ano) com alunos com idade variando entre os 06 aos 14 anos de idade. No turno
da noite atende os alunos que fazem parte da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Quanto a condicdo econdmica, essa comunidade estudantil se encontra na classe da
populacdo que recebe renda mensal que varia de menos um (-1) até trés (3) salarios
minimos.

Este projeto nasceu de um encontro realizado na escola sobre Educacéo Inclusiva
e da necessidade de se fazer uma formacéo continuada com os professores da escola com o
apoio e intervencdo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus de
Cajazeiras/PB. A partir de entdo, foi elaborado um projeto que buscou fazer uma
intercessdo entre os estudantes do curso de Pedagogia da UFCG e os da escola publica
estadual.

O projeto foi desenvolvido durante o periodo de letivo de 2013.1 e 2013.2, com
carga horaria de doze (12) horas semanais, distribuidas entre a formacdo e a préatica na
escola, totalizando 360 horas. Teve como objetivo geral o0 acompanhamento dos docentes
da escola publica estadual e auxilia-los no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
e com problemas de aprendizagem nas atividades escolares. Com relacdo aos objetivos
especificos, pensou-se em: a) promover uma troca de conhecimento entre a escola e 0s
alunos da universidade por meio dos alunos monitores do projeto, na busca de uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos, sempre incentivando a troca de experiéncia
entre alunos e professores; b) trabalhar temas que se voltados a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, desenvolvendo atividades que objetivassem a formacgéo do professor, tanto na
area da educacdo, como da socializagdo entre o corpo docente e discente; c) promover
atividades que contribuissem para a aprendizagem do aluno e a formacé&o do professor.

O planejamento das atividades teve inicio com a realizagdo de observagfes em
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sala de aula, anélise do ambiente escolar e de sua estrutura fisica e pedagdgica. Foram
realizadas conversas informais com os professores e alunos, no intuito de fazer um
levantamento das principais necessidades educativas da composi¢cdo da escola.
Posteriormente, foram realizadas anotagtes dessas dificuldades enfrentadas na escola,
analisadas e organizadas atividades em um quadro de prioridades para serem trabalhadas
em forma de oficinas e palestras.

Alguns pontos levantados pelas alunas monitoras do projeto foram com relacédo a
escola foram: a) dificuldade de relacionamento entre os professores; b) indisciplinas dos
alunos; c) dificuldade de interacdo entre os alunos e professores; d) os alunos com
deficiéncia ndo participavam das atividades no contexto do grupo da sala de aula; €) alunos
com problemas de aprendizagem em diversas disciplinas, como a de portugués e
matematica; f) infraestrutura fisica e pedagdgica inadequada para alunos com deficiéncia;
g) falta de integracéo entre o corpo administrativo e os professores.

Apbs a realizacdo deste breve diagndstico, foram realizados encontros de
formacdo e de planejamento, no intuito de averiguar as estratégias que deveriam ser
utilizadas para tentar trabalhar os pontos junto aos alunos, professores e a gestdo da escola.
Além do mais, foi percebido que os alunos com deficiéncia estavam inseridos na escola,
mas ndo estavam incluidos nas atividades pedagodgicas e sociais da escola. Esse ponto
passou a ser um desafio, pois era preciso fazer uma problematizacdo desse processo de
interacdo dos alunos com deficiéncia nas atividades educativas, no intuito de que esses
alunos participassem do ambiente escolar, assim como os demais colegas.

Além das observacdes houve algumas tentativas de se fazer momentos de
formacdo com os professores da escola, por meio de encontros com professores da
universidade que se voluntariasse. Esses momentos foram poucos, devido os professores
da escola trabalhar em outras instituicdes nos horarios opostos ao da escola. Para eles o
acréscimo de mais uma atividade iria sobrecarregar seus horarios. No entanto, sempre que
se tinha alguma oportunidade, procurava-se uma brecha em alguma das reunifes de
planejamento da escola, que aconteciam uma vez por semana para fazer uma formacao
com os docentes.

Sendo assim, deu-se prosseguimento ao desenvolvimento dos projetos tendo por

base as observacgdes realizadas nos espagos da escola como patio, sala de aula, diregéo e
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sala de leitura. Todos considerados como espaco de aprendizagem e convivéncia. As
oficinas realizadas em sala de aula com alunos e professores ajudaram na interacdo e na
reconfiguracdo da visdo que os docentes tinham sobre o processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia na escola.

Vale salientar que uma das principais preocupacdes do projeto era o de trabalhar a
incluséo a partir de uma perspectiva interdisciplinar e que contasse com a participacdo de
todos. Sendo assim, as atividades eram aplicadas principalmente junto aos alunos e
buscava perceber suas principais dificuldades de aprendizagem. No encontro seguinte, era
desenvolvida outra atividade levando em consideragdo os dados colhidos no encontro
anterior.

E importante salientar que as alunas da monitoria do projeto também seguiam
uma perspectiva teorica, que tinha a preocupagdo, ndo s6 com a pratica na escola, mas
como uma complementacdo da formacdo académica delas, do crescimento pessoal e
profissional. Devido as dificuldades encontradas na escola, tinham-se encontros com

momentos de escuta e de partilha das experiéncias.

O processo da educacéo inclusiva no ambito escolar

Abordar a inclusdo nos tempos atuais é pisar em um terreno amplo e complexo
que vai ao encontro do desenvolvimento das politicas publicas que atende, tanto as pessoas
que estdo na linha da pobreza, quanto as minorias relacionadas ao género, sexo, religido,
etnia e as pessoas com deficiéncias.

Com relacdo a inclusdo no ambiente escolar procurou ter presente a incluséo

como aquela que consiste no desenvolvimento do respeito entre todos na escola:

A inclusdo é uma possibilidade que se abre para o aperfeicoamento da
Educacdo Escolar e para o beneficio de todos os alunos, com e sem
deficiéncia. Depende, contudo, de uma disponibilidade interna para
enfrentar as inovagGes e essa condicdo ndo é comum aos sistemas
educacionais e aos professores em geral. (MANTOAN, 2004, p. 27)

O processo de inclusdo e da educacgdo especial ndo deve ser visto apenas o aluno

com necessidades especiais, mas também todos os alunos da sala, para que todos sejam
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beneficiados, a0 mesmo tempo em que quebra as barreiras atitudinais existentes sobre a
pessoa com deficiéncia. Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei N° 13.146 de
06 de julho de 2015, art. IV:

- barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a
compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros.

E preciso destacar que o direito e 0 dever ao acesso e a expressio nos ambientes
sociais, incluir as pessoas com e sem deficiéncia. As dificuldades de se locomover ou se
expressao, sdo apenas barreiras da vida para a convivéncia na sociedade no cotidiano
diario. Diante disto, o Estatuto citado acima vem afirmar que as barreiras atitudinais

consistem em

Atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a participacéo
social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigbes e
oportunidades com as demais pessoas.

Como a Constituigdo de 1988 prevé a educacdo “para todos”, Holanda (2008)
percebe esse “todos” como sendo um desafio para as escolas de ensino regular, devido
essas instituicdes de ensino ainda ndo estarem prontas e preparadas para receberem a
diversidade que busca seus espacos de aprendizagem, sejam elas: cognitivas, fisicas,
visuais, auditivas, culturais, linguisticas, sociais, étnicas e de género. Atender a essa
demanda é um desafio a ser conquistado, ndo sé pela escola, mas também pela sociedade.

Para Mantoan (2006) o movimento da inclusdo ndo visa a identificacdo e
legitimacdo das diferencgas, que segrega e cria grupos marcados pela identidade. Mas, se
apoia na ideia de igualdade de direitos no exercicio da cidadania. Para essa estudiosa da
educacdo inclusiva “a educagdo escolar ndo pode ser pensada nem realizada sendo a partir
da ideia de uma formacéo integral do aluno” (MANTOAN, 2006, p.9).

Em um texto sobre “O direito a diferenca na igualdade dos direitos” Mantoan

(2013, p.1) aponta para a importancia das a¢des educativas no processo inclusivo:

Nossas agdes educativas tém como eixos 0 convivio com as diferengas, a
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aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz
sentido para o aluno, pois contempla a sua subjetividade, embora
construida no coletivo das salas de aulas.

Nesta perspectiva Marchesi (2004) chama atencéo para a importancia da igualdade
de oportunidades, inclusive na escola. Este espaco educacional deve acolher a todos
indistintamente, além de ser um ambiente de oportunidades, de crescimento e de
desenvolvimento das capacidades do homem em todas as esferas da sociedade.

Paulo Freire vai lembrar que:

ensinar e aprender se vdo dando de tal maneira que quem ensina aprende,
de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de
outro, porgue, observado a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz
trabalha para apreender o ensinando-se, sem 0 que ndo o aprende, 0
ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos (FREIRE,
2006, p.259).

Portanto, o papel da escola € criar espacos para oportunidades e possibilidades de

crescimentos para todos, indistintamente.

A educacéo inclusiva no espaco da sala de aula

O desenvolvimento das atividades partiu, primeiramente, de uma sistematizacao
das referéncias bibliogréficas, no intuito de realizar uma formacao para os alunos do curso
de Pedagogia que estavam envolvidos nos projetos, sobre inclusdo e a pratica docente.
Posteriormente, os alunos foram orientados a fazer observacgdes na escola, conversas com
professores sobre os conteldos que estavam trabalhando, tento como objetivo o de
verificar o andamento das atividades pedagdgicas em sala de aula e o de combinar horarios
de atuacdo dos projetos.

Ainda no processo de observacdo procurou conhecer a estrutura fisica, percebendo-
se que ndo ha espaco coberto para criancas se protegerem do sol na hora do intervalo e o
patio é de chdo batido, e as salas de aulas sdo pequenas, escuras e sem arejamento,
contendo um excesso de alunos na instituicdo, tendo nas turmas da manhd, funcionando

trés salas (2° Ano, 3° Ano e 5° Ano) e nas turmas da tarde sdo cinco salas (2° Ano, 3° Ano,
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4° Ano A e B, e 5° Ano), e o turno da noite, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

E preciso destacar que a estrutura da escola ndo tem a acessibilidade adequada para
as pessoas cadeirantes ou que apresente outras dificuldades de locomog&o. No local para o
acesso as salas de aula tem uma rampa que néo atende as necessidades de um cadeirante,
bem como, os banheiros sdo inadequados para as pessoas com necessidades especiais,
devido as portas serem estreitas € com degraus no Seu acesso, O espaco € estreito e
pequeno, bem como, os sanitarios ndo sao adaptados para estas devidas pessoas.

Os alunos da universidade também foram orientados a participarem de uma reuniao
de planejamento para apresentarem as propostas dos projetos a direcdo, aos professores,
alunos e funcionarios da escola. Esses encontros com o corpo escolar tinha como
finalidade fazer com que os professores refletissem mais sobre sua préatica educativa na
sala de aula, destacando a importéncia da interacdo social para o desenvolvimento da
aprendizagem de cada aluno com deficiéncia e “ditos normais”.

Tendo em méos esses dados, o passo seguinte foi o planejamento das atividades que
iriam ser aplicadas no decorrer do desenvolvimento do projeto, com ajustes a cada
encontro e de acordo com a necessidade dos alunos, sempre pesquisando novas atividades
ludicas educativas, com a finalidade interagir com todos os alunos dentro da sala de aula.

As atividades pedagdgicas transcorreram com 0s discentes por meio de: rodas de
leituras, aplicacdo de jogos educativos, apresentacdo de pequenos teatros, histdrias
contadas com a utilizacdo de fantoches, apresentacéo de filmes de curta duracgéo, leitura de
quadrinhos, como por exemplo, o gibi da Turma da Monica: Ser diferente é ser normal; na
perspectiva interdisciplinar foi utilizado: producdo textual, dominé com formas
geométricas, construcdo de cruzadinha com nomes de animais, caixa da multiplicacéo,
construcdo de uma arvore de natal com materiais reciclados e jogos da memoria. Além
destes materiais foram utilizadas figuras ilustrativas que abordavam sobre a tematica da
diversidade, do preconceito por meio da aplicagdo de dindmicas de grupos que
valorizassem o respeito, a paz, a importancia da convivéncia, das relagdes humanas, entre
outros.

Levando em consideragdes 0 contexto da escola e as atividades executadas pela
equipe do projeto, observou-se que houve conquistas, mas também muitas limitacdes a

serem vencidas, como o trabalho de formagdo dos docentes no processo inclusivo. As
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atividades desenvolvidas na perspectiva da inclusdo, na maioria das vezes, concentraram-
se na perspectiva das relagdes com os alunos “ditos normais” e com os que tinham algum
tipo de deficiéncia.

Como resultado, observou-se também uma melhora nas relacfes interpessoais e
na aprendizagem dos alunos. Além destes aspectos, ressalta-se também que, apesar da
resisténcia por parte de alguns docentes da escola, foi notado que outros professores
passaram a tornar suas aulas mais atrativas e com maior abertura as colocagdes dos alunos,
ja que este é o principal sujeito do processo de constru¢do do conhecimento.

A prética também proporcionou experiéncia docente, aprofundamento teérico na
perspectiva inclusiva, maior articulacdo entre a teoria e a pratica para as alunas do curso de

Pedagogia responsaveis pela execugdo dos projetos.

Concluséao

Sendo assim, apesar de algumas dificuldades encontradas, 0s objetivos propostos
foram, na sua maioria, alcangados. O tempo de execucao durante o periodo letivo de 2013,
ndo foi suficiente para um trabalho mais profundo. Mas, percebemos que, na medida em
que o projeto transcorria, foram conseguidos alguns adeptos dentro da escola como alguns
professores e 0 apoio da direcao.

Com o desenvolvimento dos projetos observamos que as aulas realizadas
tornaram-se mais atrativas para os alunos, fazendo com que eles participassem mais
ativamente das atividades propostas, sendo o ator principal na construcdo do
conhecimento. Além desses aspectos, 0s alunos com deficiéncias também passaram a ser
vistos e ouvidos pelos colegas e professores. Na etapa inicial, estes eram praticamente
ignorados por seus pares e vistos como um peso pelos docentes.

No decorrer do tempo alguns docente da escola comegaram a observar o trabalho
com um olhar reflexivo, e aos poucos dialogavam um pouco sobre o assunto € 0 processo
de interacdo dos alunos no momento da aula. Acredita-se que o projeto foi importante
porque foram apresentadas novas alternativas de atividades pedagdgicas, promocéo de

espacos de interacédo escolar e de reflexao.
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A escola teve outros ganhos concretos como a execugdo de outro projeto de
extensdo no ano de 2014, que tinha o objetivo de dar continuidade ao que foi iniciado no
ano de 2013, aprofundando tematicas que foram trabalhadas de forma superficial, como a
formagédo dos professores e o trabalho de socializacdo dos alunos. No mesmo ano, foi
implantado o projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

do Centro de Formacéo de Professores da UFCG.

Referéncias

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146/2015.
Brasilia, DF: Senado Federal. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm>.  Acesso
em: 18 de jun. de 2016.

FREIRE, Paulo. Cartas de Paulo Freire aos professores. In: FREIRE, Paulo. Professor sim
tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar. S&o Paulo, Olho Déagua, 2006.

Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/ea/v15n42/v15n42a13.pdf> Acesso em: 26 de
jun. 2016.

HOLANDA, Maria de Fatima Duarte de e CAMINHA, Iraquitan de Oliveira. Memdrias
da educacdo especial: da integracdo a inclusdo. Jodo Pessoa. Editora Universitaria da
UFPB, 2008.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Uma escola de todos, para todos e com todos: 0 mote
da inclusdo. In: Educacdo Especial: em direcdo a educacdo inclusiva. (Claus Dieter
Stobaus, Juan José Mourifio Mosquera — Org) . - 2. ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.
Disponivel em: < http://www.pucrs.br/edipucrs/digitalizacao/diversos/85-7430-354-2.pdf>.
Acesso em: 29 de jun de 2016.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. A escola que é de todas as criangas. Nova Escola. Sao
Paulo, n.182, p. 24-26, 2005.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Inclusdo escolar: o que €? Por qué? Como fazer? Séo
Paulo: Moderna, 2006.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. O direito a diferenca nas escolas: questdes sobre a
inclusdo escolar de pessoas com e sem deficiéncias, 2013. Disponivel em:
<http://www.todosnos.unicamp.br:8080/lab/links-uteis/acessibilidade-e-inclusao/textos/o-
direito-a-diferenca-na-igualdade-dos-direitos-2013-questoes-sobre-a-inclusao-escolar-de-
pessoas-com-deficiencias/>. Acesso em: 09 de agosto de 2014.

MARCHESI, Alvaro. Da linguagem da deficiéncia as escolas inclusivas. In: COLL, César;
MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jests (Org.). Desenvolvimento psicoldgico e
educacdo: transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. Porto
Alegre: Artmed, 2004. p. 15-48. 3v.

273


http://www.scielo.br/pdf/ea/v15n42/v15n42a13.pdf

NI( ¥

crp

w rE
Avafacto oo wagmtona =
v = __—— = s s
5 UFCG - Campus de Cajazeiras - PB, 7
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MONITORIA DE ENFERMAGEM CIRURGICA |1

Hozana Gomes de Sousa
Académica do curso de Bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) — ho-zana-gomes@hotmail.com

Amanda Fernandes Machado
Académica do curso de Bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) — amandacondado@hotmail.com

Jaine da Silva Batista
Académica do curso de Bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) — jainne.dasilva@hotmail.com

Mércia Natalia Machado Tavares

Académica do curso de Bacharelado em Enfermagem pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) —

Edineide Nunes da Silva

Ma. Edineide Nunes da Silva — Professora Orientadora do curso de Bacharelado em Enfermagem
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — edineidens@hotmail.com

Palavras-Chaves: Enfermagem. Monitoria. Ensino-Aprendizagem.

Introducéo

A monitoria é um método que propicia um melhor desempenho das atividades de
ensino na graduacdo, com a incorporacao de novas acles e saberes que possibilitem uma
maior ligacéo entre prética e teoria (LINS, 2007). Vem contribuir na interdisciplinaridade,
sendo esta um processo de interagdo conjunta, promovendo a construgdo de um maior
vinculo entre docentes e discentes, firmando também a relacdo pratico-tedrico que néo
pode ser desfeita, um depende do outro (AIRES, 2011).

Nos cursos de nivel superior esse método de ensino é bastante utilizado, ja que atua

como uma medida de apoio na instru¢do dos demais académicos. Trata-se de um programa
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que da oportunidade para a qualificacdo do ensino nos cursos superiores. Tem como
objetivo capacitar os académicos para a rotina da profissdo. A monitoria traz diversas
oportunidades ao aluno, tornando-o ator social do desenvolvimento desse processo e do
aperfeicoamento de seus conhecimentos, junto com o maior grau de responsabilidade e
interesse por sua formagdo profissional (FRISON; MORAES, 2010).

As atividades prestadas pelos monitores podem ocorrer em diversos ambientes,
como por exemplo: sala de aula, laboratdrios, biblioteca, dentre outros lugares. Assim
como o tempo que 0s monitores utilizam para a organizacdo do local da monitoria, além da
preparacdo das aulas, revisdo de contetdo a ser abordado. Os locais escolhidos para a
atuacdo do monitor junto com a turma devem favorecer para o envolvimento entre 0s
discentes, contribuindo para 0 aumento do vinculo e da confianca entres 0s mesmos
(NATARIO; SANTOS, 2010).

Esse trabalho busca demostrar as atividades desempenhadas pelas monitoras da
disciplina Enfermagem Cirurgica 11, bem como as dificuldades enfrentadas e os resultados
positivos observados durante a atuacdo das monitoras.

O relato foi elaborado a partir das atividades desenvolvidas por quatro discentes
do curso de Enfermagem, que atuam como monitores da disciplina Enfermagem Cirlrgica
Il durante os periodos 2015.1 e 2015.2 na Universidade Federal de Campina Grande —
UFCG campus Cajazeiras.

As informacdes prestadas durante esse trabalho foram colhidas a partir dos
registros de monitoria que foram realizadas durante os dois periodos no Laboratério de
Habilidades da UFCG, assim como as atividades em sala de aula, as aulas praticas no
Centro Cirurgico do Hospital Regional de Cajazeiras (HRC), bem como as visitas técnicas
no Centro de Materiais e Esterilizacdo (CME) da Escola Técnica de Saude de Cajazeiras
(ETSC).

Desenvolvimento

O processo de monitoria atua na formacéo integral do aluno que a desenvolve, ja
gue a mesma trata-se de uma experiéncia onde é utilizada a pratica do ensino e

aprendizado, possibilitando também a agregacdo das atividades de pesquisa e extensdo,
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sendo 0 monitor capaz de atuar nesses trés campos.

As universidades brasileiras adotaram o Programa de Monitoria a partir da Lei n°
5540, de 28 de novembro de 1986, onde a mesma propds normas que possibilitavam a
organizacao e bom funcionamento do nivel superior. O Artigo 41 dessa lei dispde sobre a
criacdo da funcdo de monitor pelas universidades, aonde os alunos iriam se submeter a
realizacéo de processos de selecéo, por meio de provas (BRASIL, 1968).

Em 13 de marco de 1970, foi lancado o Decreto de n° 66.315, que abordava sobre
0 programa de participacdo de académicos em meio as universidades, aborda também as
fungdes que devem ser empenhadas pelo monitor. Com base nas leis que regem a presenca
do aluno no processo de ensino-aprendizagem nas universidades, a partir dai essas
instituicOes passaram a se adaptar as normas exigidas por lei, com isso foi criado o
programa de monitoria, adequando-se a legislacdo de cada instituicdo (EDUFRN, 2007).

As atividades de monitoria foram desenvolvidas, principalmente, no Laboratério
de Habilidades da central de laboratérios da UFCG. Para a realizacdo das monitorias
contamos com os materiais oferecidos pelo laboratério, estes sdo as bandejas cirurgicas,
mesas cirdrgicas, campos e capotes cirirgicos, bem como as compressas e as escovas de
degermacédo. Contamos com duas pias para o processo de degermacéo e uma sala que pode
ser utilizada para a realizacdo das monitorias.

Para o melhor funcionamento da disciplina foi elaborado um plano de atividades
que deveriam ser desenvolvidas pelos monitores, o seguinte plano trata-se de uma
estratégia utilizada com objetivo tracar as acBes em ordem cronoldgica que serdo
desenvolvidas durante a monitora da disciplina Enfermagem Cirdrgica Il, orientada pela
professora Edineide Nunes da Silva. Tal planejamento buscou beneficiar e dinamizar o
trabalho prestado na monitoria, possibilitando maior organizacdo e aproveitamento das
atividades resultando na qualidade do aprendizado tanto do monitor quanto dos
académicos da disciplina.

Dentre as funcdes exercidas pelo monitor da disciplina, destacamos as seguintes:

1. Realizar leitura da bibliografia basica pertinente a disciplina;
2. Presenca nas reunifes convocadas periodicas convocadas pelo professor para
avaliacdo das atividades de monitoria;

3. Planejamento de estratégias para um efetivo acompanhamento da turma;
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Auxiliar na elaboracéo de material para abordagem do contetido técnico-cientifico;
Prestar assisténcia aos alunos durante a resolucéo de exercicios da disciplina;
Plantdo de duvidas;

Elaboracdo de roteiro para aulas préticas e tedricas da disciplina;

Participacdo em eventos cientificos relacionados a area da monitoria;

© © N o 0 &

Participacdo em atividades de iniciacdo a docéncia;

10. Interacdo com os alunos para o aperfeicoamento do conteido e aumentar o vinculo
entre 0 monitor e a turma, facilitando o desenvolvimento das agoes;

11. Buscar textos, videos e questBes de concurso interessantes sobre as tematicas
abordadas na disciplina;

12. Elaboracdo de atividades complementares que busquem chamar a atencdo dos
alunos;

13. Construcdo e publicacdo de trabalhos referentes a atuacdo dos monitores e
participacdo dos alunos da disciplina;

14. Colaborar na construcdo dos seminarios que serdo apresentados pelos alunos,
esclarecendo dividas que possam surgir;

15. Presenca na realizacdo das avaliacbes de desempenho tedricas e praticas da
disciplina, bem como nos estagios realizados no hospital;

16. Elaboracao do relatério final.

A disciplina Enfermagem Cirdrgica Il totaliza 04 créditos e uma carga horéria
total de 60h, sendo ministrada em uma turma (6° periodo) no turno integral (manhd e
tarde). A disciplina contou com a participacdo de uma monitora bolsista e trés monitoras
voluntérias. As aulas ministradas pela professora Edineide Nunes da Silva foram tedricas e
praticas. A avaliacdo de desempenho dos alunos se deu a partir de algumas atividades
como, as provas teorica e pratica, aula pratica no hospital e apresentacdo de seminarios.

A disciplina Enfermagem Cirurgica Il é uma das cadeiras do 6° periodo, ocorreu
durante dois periodos seguidos, 2015.1 e 2015.2. Durante o periodo 2015.1 as monitorias
ocorreram nos meses de maio, outubro, novembro e dezembro, devido a uma greve que
ocorreu nas universidades federais, as monitorias iniciaram no dia 11/05/2015 logo apos a
divulgacdo dos resultados da sele¢do de monitoria. A turma do 6° periodo de 2015.1 tinha

um quantitativo de 23 alunos. Realizamos 34 monitorias no Laboratdrio de Habilidades da
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UFCG, Além de um simulado semelhante a prova pratica. Também ocorreram as
participacbes das monitoras em sala de aula junto com a professora, tanto para
aperfeicoamento dos conhecimentos tedricos quanto na aplicacdo das avaliacbes de
desempenho dos académicos.

As préticas no HRC também foram acompanhadas pelas monitoras em conjunto
com a professora da disciplina, foi um total de 5 visitas, onde os alunos conheceram o
fluxo do servico e realizaram atribuicdes pertinentes ao enfermeiro. Ja& no  periodo
2015.2 ocorreu em 0s meses de fevereiro e maio, o quantitativo de alunos totalizavam 27,
foram realizadas 36 monitorias, bem como a presenca das monitoras nos dois dias de
realizacdo da prova pratica. Também ocorreram duas visitas no CME da ETSC, além das
trés visitas do monitor bolsista ao Hospital Universitario Juliano Bandeira (HUJB) para a
realizacdo da esterilizacdo dos materiais que seriam utilizados para as praticas no HRC.
Foram cinco praticas realizadas no HRC, onde cada monitor ficou responséavel por um dia,
como foram cinco visitas realizamos um sorteio para que uma das monitoras
acompanhasse a Ultima turma que iria estagiar no Centro Cirurgico do HRC.

Durante o periodo de monitorias 0s monitores estiveram presente no laboratdrio
de terca a sexta, geralmente, das 19h00min as 22h00min, ou em horarios alternativos de
acordo com a solicitacdo dos alunos.

A monitoria auxilia no comprometimento do aluno com o fortemente para o
aumento do vinculo com o curso, além de possibilitar uma visdo diferenciada sobre os
campos e especialidades da area de trabalho, seja docéncia, assisténcia ou gerenciamento.
Essas atribuices sdo observadas durante o periodo de desenvolvimento da monitoria.

Essa funcdo desempenhada pelos alunos propicia momentos benéficos tanto para
eles quanto para os professores, ja que ambos caminham junto no processo de ensino-
aprendizado. Essa aproximacdo é favoravel para a melhor comunicagéo entre o professor e
os alunos, pois o monitor pode atuar como ponte de ligacdo entre docentes e discentes.

O estudante que adota a monitoria como pratica de iniciacdo a docéncia, mesmo
como amador, aprecia as alegrias e as insatisfacdes do cargo de professor universitario. O
mesmo muitas vezes pode passar por momentos delicados, devido sua posic¢édo de aluno,
assim como 0s outros académicos que procuram a monitoria. A satisfacdo de contribuir

com o processo de ensino-aprendizagem sao uma das alegrias vivenciadas pelo monitor,
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porém a monitoria também pode trazer momentos de discordia entre os envolvidos, uma
das desilusGes enfrentadas pelo monitor corresponde ao comportamento de alguns alunos
com relagdo ao mesmo (LINS, 2007)).

Durante o tempo no qual desenvolvemos as atividades de monitoria passamos por
alguns empasses, com relagdo a estrutura que muitas vezes ndo favorecia para a melhor
qualidade das monitorias, assim como a superlotacdo do laboratério e a falta de insumos e
instrumentos que facilitariam o ensino e aprendizado dos alunos.

As monitorias realizadas tinham o prop6sito de facilitar o processo de
ensino/aprendizagem de modo a aprofundar conhecimentos adquiridos, esclarecer duvidas,
aperfeicoar o entendimento, melhorar relacdes e promover discussdes em grupo do tema
abordado ou relacionado, promover a construcdo do ensino de forma monitor/aluno,
melhorar a assimilagdo para aqueles que sentiram dificuldade, e de maneira geral

possibilitar um melhor aproveitamento possivel da disciplina.

Consideracoes

O programa de monitoria exerce um papel fundamental para o processo de ensino
e aprendizado dos demais académicos, esse programa contribui para que os académicos
desenvolvam metodologias de ensino, juntamente com o professor. O aluno que se habilita
a ser monitor recebe inumeras fungdes que irdo de certa forma capacita-lo para uma vida
de docente ou mesmo fazer com que ele crie um vinculo a mais com uma disciplina e
procure aperfeicoar seus conhecimentos sobre 0s assuntos abordados.

A monitoria trata-se de uma experiéncia Unica dentro da academia, além de
proporcionar um maior envolvimento do aluno com a disciplina em questéo e o interesse
pela docéncia, é através dela que os académicos desenvolvem atividades que contribui para
0 ensino de outros estudantes. A monitoria fortalece o vinculo entre professores e alunos,
bem como as relacfes entre os discentes de periodos diferentes, servindo como um apoio
para 0 docente, essa pratica traz beneficios para todos os envolvidos. Sendo uma forma
eficaz de ensino-aprendizagem adotada pelas instituicdes de ensino superior, tornando-a

uma estratégia indispensavel. O desempenho dos alunos na disciplina foi excelente,
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alcancando os resultados esperados, chegando a cem por cento de aprovagao dos alunos.
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Resumo

A monitoria académica é uma extraordinaria estratégia que incrementa o processo de
ensino-aprendizagem durante a graduagdo, uma vez que através dessa atividade é possivel
a aproximacao com a realidade docente, o refinamento das praticas pedagogicas e o auxilio
no processo de aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, pretende-se com este trabalho
descrever um relato de experiéncia da pratica de monitoria na disciplina de Fisiologia
como instrumento para a formacéo dos discentes do Curso de Enfermagem. Trata-se de um
relato de experiéncia, realizado a partir das vivéncias dos monitores na disciplina de
Fisiologia do Curso de Graduagdo em Enfermagem da Universidade Federal de Campina
Grande, Campus Cajazeiras, nos periodos letivos de 2014.1, 2014.2, 2015.1 e 2015.2. Os
monitores recebiam as orientacGes da professora da disciplina e juntos discutiam o plano
de trabalho que foi distribuido em atividades didatico-pedagdgicas, de preparacdo de
seminarios e de extensdo. A pratica da monitoria de fisiologia no Curso de Enfermagem
resultou em um ganho real tanto para 0s monitores quanto para 0s monitorados. Os
monitores vivenciaram uma experiéncia satisfatoria nos trés eixos académicos: ensino,
pesquisa e extensdo. O desenvolvimento das atividades proporcionaram aos alunos e
monitores um aprimoramento de conhecimentos cientificos e relacionados aos contetdos
da disciplina, favoreceram aos monitores uma maior seguranga e diversas habilidades
como intelectuais e sociais. Evidenciou-se que o projeto de monitoria trouxe grandes
beneficios na formagdo académica tanto aos alunos monitorados quanto aos alunos
monitores da disciplina fisiologia, além de estreitar a relacdo entre aluno, monitor e
docente vinculados em um trabalho comum, visando, sobretudo, a melhoria na qualidade
do ensino e na aprendizagem dos discentes.

Palavras-Chave: Monitoria. Enfermagem. Fisiologia.

Introducéo

A Fisiologia é um dos alicerces da area da saude, seu conhecimento é fundamental
para que o futuro profissional da saude, principalmente o enfermeiro, possa desempenhar
seu papel com habilidade e competéncia, compreendendo as alteracdes fisiologicas
decorrentes de sua pratica (CANCELA, 2010).

Assim como a maioria das disciplinas ofertadas nas universidades necessita de um

suporte extraclasse para compreensdo dos conteudos ministrados na sala de aula; a
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disciplina de fisiologia também requer um apoio tedrico e pratico oferecido pelas
atividades de monitoria. O discente monitor € um académico que deve ter a competéncia
necessaria dos conteudos abordados pela disciplina, onde o mesmo realiza atividades de
auxilio tedrico e/ou prético para outros estudantes, dando suporte ao professor, sendo
necessario ao monitor dispor de habilidades e conhecimentos do ensino/aprendizado na
formacéo académica (MATOS, 2014).

De acordo com Barbosa et al. (2014) a monitoria académica € uma extraordinaria
estratégia que incrementa o processo de ensino-aprendizagem durante a graduagdo, uma
vez que através dessa atividade é possivel a aproximacdo com a realidade docente, o
refinamento das préaticas pedagogicas e 0 auxilio no processo de aprendizagem dos
estudantes. Na enfermagem, a monitoria compreende no processo de ensino e
aprendizagem um apoio pedagdgico eficiente e capaz de aprimorar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos nas disciplinas e solucionar possiveis dificuldades relacionadas
ao assunto discutido. Assim, permitindo melhor compreensdo entre teoria e pratica,
possibilita também que no processo de ensino e aprendizagem o aluno obtenha um espaco
onde se sinta tranquilo para interrogar, praticar e revisar contetdos estudados em sala de
aula, sem medo de questionar (SCHNEIDER, 2006).

O exercicio da monitoria é uma oportunidade para o estudante desenvolver
habilidades inerentes a docéncia, aprofundar conhecimentos na area especifica e contribuir
com a aprendizagem dos alunos monitorados (SANTOS et al., 2016).

Dessa forma, pretende-se com este trabalho descrever um relato de experiéncia
da préatica de monitoria na disciplina de fisiologia como instrumento para a formacédo dos

discentes do Curso de Enfermagem.

Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, realizado a
partir das vivéncias dos monitores na disciplina de Fisiologia do Curso de Graduacdo em
Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras, nos
periodos letivos de 2014.1, 2014.2, 2015.1 e 2015.2. A disciplina Fisiologia, ofertada no
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segundo periodo de Enfermagem, possui uma carga horéaria de 75 horas, cinco créditos, e
uma abordagem tedrico-pratica.

Periodicamente, em reunides que ocorriam durante todos os periodos letivos, 0s
monitores recebiam as orientacGes da professora da disciplina e juntos discutiam o plano
de trabalho que foi distribuido em atividades didatico-pedagdgicas voltadas a assisténcia
direta aos alunos da disciplina; atividades de pesquisa e preparacdo de seminarios a serem
apresentados em sala de aula relacionados aos conteddos do cronograma da disciplina; e
atividades de extensdo com apresentacao de palestras com foco na fisiologia/fisiopatologia,
destacando temas especificos e relevantes na area da enfermagem, realizadas em escolas
secundaristas da rede estadual, na cidade de Cajazeiras, Paraiba.

As experiéncias e atividades desenvolvidas nos encontros de monitoria ocorreram
em horarios diurnos e noturnos, onde os monitores trabalharam de forma cooperativa e

conjunta durante todos os periodos letivos.
Resultados e Discussfes

A pratica da monitoria de fisiologia no Curso de Enfermagem resultou em um
ganho real tanto para os monitores quanto para 0s monitorados. Os monitores vivenciaram
uma experiéncia nos trés eixos académicos: ensino, pesquisa e extensao.

As atividades pedagdgicas realizadas tinham como objetivo complementar o
conhecimento do aluno, esclarecer e tirar as davidas acerca dos assuntos ministrados pela
professora e orientar 0s mesmos nas apresentacfes de seminarios. Para 0 acompanhamento
do cronograma da disciplina e a participacdo nas atividades tedricas e praticas, o didlogo
com a orientadora foi fundamental, pois proporcionou um maior aprofundamento e
esclarecimento relacionados a disciplina.

As estratégias metodoldgicas aplicadas de forma expositiva e discursiva por meio
de “tira-duvidas” possibilitaram aos alunos de fisiologia sanar diividas com os monitores,
como tambem debater questdes pertinentes ao programa da disciplina. Embora a
frequéncia na monitoria ndo tenha sido elevada, ainda pode-se observar um bom
desempenho daqueles que procuraram por essa atividade. O auxilio e acompanhamento dos

alunos durante as aulas préaticas junto ao professor, realizadas no laboratério de Fisiologia
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permitiu aos monitores a aplicagdo de conhecimentos interdisciplinares com outras areas
do Curso de Enfermagem. Essas atividades pedagdgicas realizadas possibilitaram aos
monitores uma iniciacdo a docéncia. Para Matos (2014) o exercicio da monitoria é uma
oportunidade para o estudante desenvolver habilidades inerentes a docéncia, aprofundar
conhecimentos na area especifica e contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos monitorados.

A partir da realizacdo das atividades de monitoria surgiu a oportunidade da criagédo
de um grupo de estudo e pesquisa coordenado pela professora orientadora da disciplina
fisiologia, em que todos os monitores participavam. Nesse caso, para um melhor
aproveitamento da experiéncia vivenciada, houve a necessidade de atualizacdo e
aprofundamento dos conhecimentos cientificos, a partir da leitura de artigos e na
preparacdo e discussdo de semindarios a serem apresentados ao grupo, visando contribuir
para a formacdo académica e profissional dos participantes. Segundo Barros et al., (2011)
0s grupos de pesquisa se destacam no fortalecimento e aprofundamento de conhecimentos
e forte influéncia no futuro profissional dos alunos, independente de ser para praticar a
profisséo escolhida ou para torna-se um pesquisador.

Dentre as atividades desempenhadas por esse grupo de monitores, durante o
periodo de monitoria foi realizado a preparacdo e apresentacdo de seminarios que
objetivavam o estudo e pesquisa de tematicas que envolviam a fisiologia e a fisiopatologia
no processo de salde/doenca, buscando com isso incrementar a metodologia de
ensino/aprendizado para os alunos da disciplina. Esse mecanismo de ensino colaborou no
aprimoramento de conhecimentos cientificos de todos os envolvidos, sendo perceptivel o
interesse dos alunos, bem como a obtencdo de melhores resultados ao final da disciplina.

De acordo com Assis (2016) o aprimoramento dos conhecimentos relacionados aos
conteudos programaticos abordados e o desenvolvimento de atividades junto aos docentes
e académicos do curso favorecem maior seguranca e melhor desempenho do monitor, além
de instigarem quanto ao interesse pela pratica docente como futura atividade profissional,
uma vez que proporcionam o desenvolvimento de atividades vinculadas ao ensino e a
pesquisa.

Outra atividade realizada durante a monitoria foi a participacdo na producdo e

execucao de projeto de extensdo vinculado a temas da fisiopatologia, através de agdes de
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educacdo em salde. Nessa pratica, 0s monitores tiveram a oportunidade de aprofundarem-
se ainda mais nos contetdos da disciplina e de outras correlatas, consolidando o
conhecimento na realizacdo de palestras oferecidas a estudantes do ensino medio,
superando desse modo desafios e desenvolvendo habilidades intelectuais e sociais,
requerendo do monitor compromisso e responsabilidade com a atividade prestada.
Segundo Matos (2014) a monitoria € uma atividade onde integra os alunos na busca de
conhecimentos proporcionando a troca de informacGes como: as experiéncias em
monitoria; a consolidacdo do aprendizado; responsabilidades; compromisso e dedicacao,
fundamentais para a formacao académica.

Nesse contexto, entende-se por monitoria uma modalidade de ensino e
aprendizagem, que promove a formacédo integrada do aluno nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo dos cursos de graduacdo. E compreendida como instrumento para a
melhoria do ensino de graduacdo, atraves do estabelecimento de novas praticas e
experiéncias pedagdgicas, que visam o fortalecimento a articulacdo entre teoria e pratica e
a integracdo curricular em seus diferentes aspectos e saberes, tendo por finalidade
promover a cooperagdo mutua entre discente e docente e a vivéncia com o professor e com
as suas atividades técnicas e didaticas (SANTOS 2016).

Como resultado das atividades realizadas, foi perceptivel o interesse dos alunos em
participar das monitorias, demonstrando interesse pela disciplina. Foram momentos
proveitosos e de resolucdo das duvidas para com os assuntos repassados em sala de aula,
tornando assim, a monitoria um momento de troca de conhecimentos entre todos oS
envolvidos nesse processo, onde 0s alunos monitores tiveram a oportunidade de rever 0s
assuntos da disciplina, fazer uso desse conhecimento em disciplinas de periodos
posteriores do curso e integrar esse conhecimento a ser aplicado em sua futura atuagéo

profissional.

Concluséao

Diante do apresentado, percebe-se que o projeto de monitoria denominado: “Praticas

Interdisciplinares na Monitoria do Curso de Enfermagem” trouxe grandes beneficios na
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formagdo académica tanto aos alunos monitorados quanto aos alunos monitores da

disciplina fisiologia, além de proporcionar uma otimizacdo nas atividades académicas do
professor orientador. Tendo em vista que as estratégias metodoldgicas utilizadas
contribuiram positivamente, permitindo a troca de conhecimentos entre os alunos e 0s
monitores, o que facilita de forma grandiosa a articulacdo do conhecimento tedrico-prético,
instigando a melhor capacidade de percepcdo durante a atuacdo de enfermagem, além de
estreitar a relagdo entre aluno, monitor e docente vinculados em um trabalho comum,
visando sobretudo a melhoria na qualidade do ensino e na aprendizagem dos discentes.

O monitor/aluno pode conquistar a capacidade de liderar, planejar, organizar,
executar, ter responsabilidade e compromisso com a formacdo dos futuros enfermeiros, e 0
despertar pela docéncia. Desse modo, para 0s monitores, as experiéncias no exercicio da
monitoria conferem marcas que ficardo para sempre registradas no intelecto de quem pode

vivenciar essa atividade académica.
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Resumo

Dentre a multiplicidade de contexto de ensino e aprendizagem destaca-se a atividade de
monitoria como uma modalidade dinamica que contribui para a formacdo académica.
Diante disso, o presente trabalho pretende descrever a experiéncia da monitoria na
disciplina de Parasitologia, pertencente ao curso de Enfermagem da Universidade Federal
de Campina Grande, Campus Cajazeiras, no estado da Paraiba. Este estudo é baseado na
experiéncia da autora como monitora na disciplina de Parasitologia e na parceria desta com
o professor da referida matéria, tencionando mostrar a reflexdo que a préatica vivenciada
proporcionou durante essa fase impar da formacdo académica. Como resultados apés a

287


http://www.eventosufrpe.com.br/jepex2009/cd/resumos/R0147-1.pdf
http://enalic2014.com.br/anais/anexos/6292.pdf

NCONTR

c F P Avahﬁo ';Aoww:m(ona e

FCG - Campus & Caies 75 N
OMNES LUX

a0

reflexd@o sobre tal experiéncia pode-se perceber que o monitor contribui de forma relevante
para a aprendizagem dos alunos por meio de diversas atividades pedagogicas, sob a
orientacdo do professor responsavel pela disciplina, apesar de enfrentar algumas
dificuldades como a inércia dos discentes na procura pelo auxilio da monitoria. A
monitoria representa a complementacdo necessaria para que os alunos consigam esclarecer
suas duavidas que surgem ao longo de seus estudos, pois, fornece horas extras de
aprendizagem como também abre espaco para revisdo dos conteddos vistos em sala de
aula. Contudo faz-se necessario que o monitor adote uma postura mais ativa diante da falta
de alunos para o exercicio da monitoria, pois, apesar de saberem da sua importancia muitos
alunos ainda possuem certa resisténcia em comparecer a monitoria.

B dee.on

Palavras-chave: Monitoria. Parasitologia. Formacao Académica.

Introducéo

Compreendida como um programa de iniciacdo a docéncia, a monitoria foi
instaurada com o proposito de amenizar o eflgio e repeténcia dos alunos bem como o
aperfeicoamento da formacéo académica e a melhora do padréo de qualidade da docéncia.

O projeto de monitoria é produzido através da realizacdo de planos de ensino
desenvolvidos pelas Unidades Académicas e por meio de associacdo entre as Unidades
vinculadas a um mesmo centro para subsidiar os cursos de graduacdo. Desse modo, 0
programa de monitoria tem como propdsito:

[....] aprimorar o ensino oferecido na graduacdo por meio do
estabelecimento de praticas e experiéncias pedagdgicas que permitam a
interacdo dos monitores com o corpo docente e discente da instituicao;
auxiliar os professores no desenvolvimento e aperfeicoamento das
atividades de ensino e de aprendizagem; oportunizar aos monitores
orientacdo e aprofundamento relativos aos conteldos das disciplinas
monitoradas, bem como a interagdo com os alunos no processo de ensino
e de aprendizagem; desenvolver nos monitores os conhecimentos e
habilidades relativos a pratica docente; promover o apoio pedagdgico e a
integracdo dos discentes com o curso e promover o atendimento de
alunos para esclarecimento de davidas sobre os conteidos ministrados
nas disciplinas da monitoria, dentro e fora do periodo de aula.
(RESOLUCAO no 87/2010 GR, de 5 de novembro de 2010;
Regulamento do Programa de Monitorias apud Oliveira e Souza, 2012).

Frente as exigéncias atuais no campo da educagdo superior, a monitoria surge

como uma estratégia que possibilita ao aluno enriquecer e perscrutar aptiddes e
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competéncias referentes ao desempenho da prética de ensino, em que mediante uma
parceria com o professor/orientador da disciplina desenvolve um projeto de ensino para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Para o exercicio da monitoria é necessario que o aluno reuna algumas
habilidades como empenho, disponibilidade de tempo, atitude, dedicacéo, e dessa forma o
monitor passa a ser visto como um mediador entre o professor e os alunos em que através
de seus conhecimentos na disciplina fornece subsidios para que os demais alunos possam
desenvolver seu processo de ensino e aprendizagem e com isso por intermédio dessa
experiéncia o monitor constréi ao longo do tempo sua identidade profissional.

A monitoria € uma atividade que viabiliza a ampliacdo da formacdo académica
proporcionando ao aluno desde cedo a experiéncia da pratica docente, em que ao assumir o
papel de monitor, o aluno desenvolve uma postura ativa passando a correlacionar teoria e
prética e percebendo a importancia dos discentes para o exercicio da docéncia, uma vez
que a ndo participacdo dos alunos na monitoria acaba gerando certa inércia no trabalho do
monitor, pois, como afirma Paulo Freire, 1996, ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que 0s conotam, nao se reduzem a condicao
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.

O monitor é considerado um estudante em formacéo, que possui conhecimento
sobre um determinado conteudo e que auxilia os outros estudantes a se desenvolverem no
processo de ensino e aprendizagem (ABREU; MASETTO, 1989 apud WAGNER, LIMA,
e TURNER, 2012). Deste modo, 0 monitor ao vivenciar o exercicio da pratica docente
precisa refletir sobre sua propria experiéncia e observar o limite de suas atividades
pedagogicas para assim assumir uma postura cada vez mais dindmica e com isso contribuir
para diminuir a evasdo dos alunos do atendimento da monitoria.

Diante disso o presente trabalho pretende descrever a experiéncia da monitoria
na disciplina de Parasitologia durante os periodos de 2014.1 a 2015.2 e para tal propdsito o
material utilizado para fazer este estudo é baseado na experiéncia da autora como monitora
bolsista na disciplina de Parasitologia durante quatro periodos consecutivos e na parceria
com o professor/orientador da disciplina, com o intuito de mostrar a reflexdo que a pratica

vivenciada proporcionou durante essa fase impar da formacao académica.
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Discusséo
A experiéncia da monitoria na disciplina de Parasitologia

Parasitologia € uma disciplina de carater tedrico-pratico que consta de 04
créditos com carga horaria de 60 horas/aulas além do mddulo de Agentes Agressores e
Mecanismos de Defesa I. Atuando como mediador da producdo do conhecimento e
comprometido com a articulagdo entre teoria e pratica, o professor ministra suas aulas
tedricas em sala de aula e as aulas préaticas sdo lecionadas no laboratorio de Parasitologia,
em que a avaliacdo dos alunos é feita continuadamente mediante provas e seminarios
aplicados pelo professor.

Segundo Sandro Gazzinelli, 2011, Parasitologia é uma ciéncia que se baseia no
estudo dos parasitas e suas relacbes com o hospedeiro, englobando os filos Protozoa
(protozoarios), do reino Protista e Nematoda e Platyhelminthes (platelmintos) e
Arthropoda (artropodes), do reino Animal. A Parasitologia € uma ciéncia que colabora com
a formacdo académica, pois, além de estudar os parasitas e as doencas que transmitem
também engloba seus métodos de diagndstico bem como medidas para controlar as
parasitoses, e dessa forma possibilita que os discentes sejam capazes de assimilar conceitos
basicos da disciplina, reconhecer processos patolégicos decorrentes de parasitoses,
identificar e interpretar os exames de deteccdo de parasitas em laboratérios, descrever as
formas de interacdo dos agentes infecciosos e parasitarios com o organismo humano e
compreender as medidas profilaticas aplicaveis as moléstias infecciosas e parasitarias. Em
vista disso, a monitoria contribui de forma bastante relevante para a aprendizagem dos
alunos referente aos assuntos da disciplina, pois, propicia horas extras de estudo, abre
espaco para que os alunos possam revisar os contetdos e esclarecerem suas duvidas,
proporcionando dessa forma um maior nivel de aprendizagem por parte dos discentes,
sendo assim fundamental a presenga do monitor.

A monitoria foi trabalhada com duas turmas, sendo uma do segundo periodo de
enfermagem da disciplina de Parasitologia e a outra a turma do segundo periodo de

medicina, que foram ofertadas no periodo matutino. Junto com as outras monitoras
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voluntarias foi desenvolvido um trabalho bastante dindmico e interativo, em que se utilizou
como espaco predominante para realizacdo da monitoria o laboratdrio de Parasitologia, um
ambiente tranqlilo, amplo e que oferece recursos para a realizacdo das atividades bem
como foi utilizado também a biblioteca que é designada para suprir a comunidade
académica.

Na monitoria retratada neste relato de experiéncia, a dindmica das atividades
realizadas pelo aluno/monitor foi baseada na efetuacdo de reunifes com o professor para
que este pudesse orientar a monitora no desempenho de suas fungdes. Durante as reunides
discutia-se sobre as dificuldades dos alunos para assim elaborar agdes que pudessem
subsidiar os alunos em seu aprendizado, bem como a delimitacdo dos temas a serem
tratados e o delineamento das revisoes.

Entre as estratégias para realizar as acOes pedagdgicas foi utilizado slides
relacionados aos temas determinados pelo professor em sala de aula, como leishmaniose
tegumentar americana e visceral, giardiase, ascaridiase, oxiuriase, ancilostomose, doenca
de chagas, etc, materiais para reforcar os contedos como resumos e estudos-dirigidos,
orientacBes de seminarios bem como discussées com os alunos sobre as tematicas.

Foram realizadas também como atividades complementares na monitoria, 0
levantamento de dados sobre as principais Parasitoses encontradas na regido de cajazeiras,
em que os monitores da disciplina se dividiram em grupos e cada grupo ficou responsavel
por fazer a pesquisa em um laboratorio de analises clinicas. Para realizagdo das pesquisas
utilizou-se um questionario elaborado pelo professor/orientador junto comas monitoras que
tinha como objetivo investigar quais as principais parasitoses encontradas? Qual a faixa
etaria de maior prevaléncia? Quais os principais métodos de diagnostico?

Apos coleta de dados foi realizado discuss@es entre o professor e 0s monitores
relacionadas aos dados encontrados com o intuito de posteriormente produzir trabalhos
acerca das tematicas abordadas.

Realizou-se também uma revisao integrativa da literatura, em que cada monitor
ficou responsavel por um tema. Dessa forma, um dos temas abordados foi Parasitoses
transmitidas pela agua, o qual foi pesquisado no banco de dados Lilacs e Medline,
reunindo um total de 143 artigos sendo que destes apenas cinco se enquadraram nos

critérios de inclusdo da pesquisa. Esta atividade foi de suma importancia, uma vez que,
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possibilitou ainda mais a familiarizacdo com a construcdo de trabalhos cientificos
contribuindo assim para um maior aprimoramento da capacidade de produzir trabalhos
académicos, pois, como afirmam barros e Lehfeld, 1997 apud Echer 2001, “a competéncia
em pesquisa cientifica esta estritamente relacionada ao grau de experiéncia que o
pesquisador vai adquirindo a medida que consegue finalizar os seus estudos para refletir
sobre suas dificuldades.”

As atividades de monitoria foram realizadas sempre com presteza e dedicacao,
em que o monitor dispunha de 6tima motivacao, disponibilidade, iniciativa, em que passou
a desenvolver um bom relacionamento com os alunos e com isso participando ativamente

de todas as atividades realizadas na monitoria.
Resultados

Pode-se compreender que a monitoria € uma modalidade de ensino de cunho
pedagdgico e dindmico que possibilita a0 monitor a experiéncia do exercicio da docéncia,
bem como a transfiguracdo de conhecimentos entre 0 monitor e 0s alunos que buscam o
atendimento da monitoria bem como com o professor, além de proporcionar uma maior
aquisicdo dos contetdos abordados pelo professor em sala de aula, uma vez que o monitor
revisa-os constantemente. H&, portanto uma parceria entre monitor e professor que
viabiliza um maior aprendizado por parte dos alunos.

A monitoria fornece subsidios para sanar as davidas concernentes ao conteldo,
bem como a deteccdo das principais necessidades do alunado, contribuindo assim para a
reducdo do indice de reprovacdo. Pode-se perceber que com a pratica da monitoria, em que
se desenvolve atividades com turmas pequenas, o aprendizado em grupo colabora
consideravelmente para a produtividade dos alunos alem de promover uma maior
interacao.

A pratica da monitoria € um importante veiculo de aprendizagem, pois,
propicia ao aluno um tempo maior para assimilar as questdes tedricas, como tambem
permite coloca-las em pratica, uma vez que a disciplina mantém a inter-relacdo entre teoria
e pratica. Percebe-se que o monitor além de facilitar a construcdo do conhecimento ele

também atua como mediador entre aluno e professor, em que muitas vezes, este é visto
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como uma figura superior pelos alunos e com isso mantém certo distanciamento.

Para exercer a monitoria o aluno precisa satisfazer algumas condi¢gdes como ter
um bom rendimento académico, que € avaliado atraves de seu CRA, ser aprovado no teste
de selecdo, ter empatia com a disciplina, ter estima pela docéncia bem como saber se
relacionar bem com o alunado e com isso desenvolver habilidades que lhe permita
enfrentar as dificuldades que aparecerem.

Nesta monitoria apesar de ndo ter ocorrido uma frequéncia assidua por parte
dos alunos, houve a participacdo de alguns que demonstraram conhecer a importancia
desta pratica bem como ter interesse em esclarecer suas dividas e dessa forma pode-se
perceber como reflexo positivo que ao longo dos periodos houve um aumento no empenho
dos alunos na procura pelo atendimento da monitoria.

O estudante ao exercer o papel de monitor experimenta na pratica um
treinamento para 0 exercicio da docéncia e com isso faz uso de sua experiéncias para
refletir sobre sua propria pratica para assim favorecer o processo de ensino e aprendizagem

dos alunos bem como determinar seu proprio padrédo de estudo.
Concluséo

Neste trabalho constatou-se que apesar das dificuldades no campo da educacao
superior, € possivel contribuir com o aprendizado dos alunos através de estratégias como a
atividade de monitoria, que tem como finalidade aperfeicoar o processo de formacéo
profissional e promover a melhoria da qualidade de ensino. Através das reunides com o
professor foi possivel elaborar mecanismos que auxiliaram no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

A experiéncia da monitoria possibilita a oportunidade do monitor de ampliar
seus conhecimentos e competéncias relativos a docéncia e com isso 0 monitor adquire um
maior comprometimento frente as suas dificuldades académicas bem como aprende a lidar
com inumeras circunstancias melhorando sua habilidade para decidir seus propositos.

Tendo em vista a falta de uma freqiéncia assidua por parte dos alunos na
monitoria, faz-se necessario que o monitor busque se aprimorar cada vez mais na sua

pratica tentando superar as dificuldades e com isso colaborar para a diminuicdo do indice
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de evasdes dos alunos.
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Resumo

Os jogos educativos proporcionam uma ac¢do ladica, onde os alunos se tornam
protagonistas no processo de construcdo de saberes. Sobre essa visdo, o presente trabalho
objetivou abordar o uso de jogos educativos como estratégia do processo de ensino e
aprendizagem. Trata-se de um relato de experiéncia, vivenciado a partir do programa de
monitoria académica vinculada a disciplina Enfermagem em Salde Coletiva | ofertada no
5° periodo do curso de Graduacdo em Enfermagem da Universidade Federal de Campina
Grande, campus Cajazeiras- PB. Percebeu-se uma participacdo eficaz dos alunos com o
jogo, favorecendo a discusséo, reflexdo, interacdo e participacdo grupal. A intervencao
com o jogo educativo durante a pratica de monitoria favoreceu o aprendizado dos alunos
em relacdo aos assuntos abordados, fazendo com que 0s mesmos participem como atores
ativos do processo de aprendizagem.

Palavras-chaves: Tecnologia Educacional; Aprendizagem; Estudantes de Enfermagem.

1 Introducéo

A monitoria académica é um fator importante para o processo de ensino-
aprendizagem complementar do académico frente as disciplinas que contemplam seu
curso. Para os discentes que sdo monitores é uma oportunidade de experenciar a docéncia,
uma vez que tem como funcdo contribuir, em associacdo com o professor orientador, na
construcdo das atividades referentes a matéria.

Como inovacdo para as préaticas pedagogicas, vém se utilizando dos jogos educativos
como ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem nas monitorias académicas da
disciplina de Enfermagem em Saude Coletiva I, favorecendo a ruptura com as préaticas
tradicionais de ensino, as quais possibilitam um espaco de compartilhamento de saberes
entre 0 monitor e os estudantes.

A monitoria apresenta uma perspectiva concreta que contribui para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, associado a qualificacdo técnico-
cientifica do discente monitor, em consonancia com 0 processo pedagogico do curso de
graduacdo ao qual se encontre vinculado (FERNANDES, et al., 2015).

Trata-se de um servico de suporte educativo que proporciona aos estudantes a

possibilidade de aprofundar conhecimentos e resolver possiveis dificuldades que estdo
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relacionadas a disciplina trabalhada. Possibilita que durante o processo de ensino e
aprendizagem, seja criado um espaco onde o estudante possa questionar, praticar e revisar
contetdos abordados em sala de aula com menor grau de receio, favorecendo assim, um
maior nivel de confianga quanto a realizacdo dos procedimentos (CARVALHO, et al.,
2012).

Consiste em uma ideia que contribui 0 docente em suas atividades cotidianas de
forma significativa em todas as etapas do processo pedagogico, a0 mesmo tempo tem a
finalidade de aperfeigoar o processo de formacéo, proporcionar ao aluno a possibilidade de
ampliar o conhecimento em certa disciplina, despertar o interesse para a docéncia e
desenvolver aptid6es e habilidades no campo do ensino a fim de aperfeicoar o potencial
académico (FREITAS, et al., 2014).

A monitoria envolve beneficios para os académicos, para monitores e professores.
Um estudante-monitor compromissado e sabedor do papel a ser desenvolvido tende a
fortalecer seu potencial docente, mostrando um aperfeicoamento em diversas areas, por
exemplo: especializacdo no conteudo da disciplina; aperfeicoamento na linguagem e na
comunicagdo com o0s pares; desenvolvimento de senso de responsabilidade;
comprometimento; sensibilizacdo coletiva; pro-atividade, dentre outros (JESUS, et al.
2012).

A atividade de monitoria é, sem ddvida, uma forma de contribuir para um
conhecimento mais vasto para o monitor propiciando maior experiéncia através da
orientagdo do processo de ensino e aprendizagem, visto que auxilia os alunos na
compreensdo e na producao do conhecimento, possibilitando um maior entendimento dos
assuntos apresentados em sala de aula (CARVALHO; FABRO, 2011).

Para essa compreenséo dos alunos, o estudante-monitor em unido com seu professor
orientador pode desenvolver atividades educativas que possibilitem aos discentes uma
absorcdo mais adequada do conteddo, tendo como resultado o melhor desempenho dos
mesmos. Assim, surge o interesse pela aplicagdo de uma tecnologia educativa, como 0s
jogos educativos, tornando possivel a interacdo do monitor, junto com os discentes, para a

promogcé&o da aprendizagem.

2 Referencial Teorico
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As tecnologias educativas devem ser interpretadas como um conjunto de
procedimentos sistematicos que viabilizam maior organizacdo do sistema de educacao,
fazendo uso de equipamentos tecnoldgicos, porém néo se limitando a estes. Entende-se as
tecnologias educativas como um processo facilitador da relacdo dialética entre teoria e
pratica, conhecimento e saber, em todos 0s campos e relagdes. Logo, estdo centralizadas no
desenvolvimento humano e € consolidada a partir da aplicacdo de novos saberes, como
teorias, definicdes e técnicas (NIETSCHE et al., 2005).

O elemento ludico se move pela inventividade, pela fantasia e pela reinvencéo de
realidades. Ao encontrar na atividade ludica um ambiente propicio ao aprendizado, cabe
perguntar até que ponto o poder disciplinar da técnica, caracteristico dos processos
educativos na saude, limita a irreveréncia e a espontaneidade do jogo. Ou seja, quanto mais
0 jogo e sua ludicidade se mantém, mais se caminha em direcdo a dimensao formativa,
centro da educacdo critica (PIRES, et al, 2015).

O ludico por meio de jogos, brinquedos e dinamicas € uma manifestacdo presente
no cotidiano das pessoas e, desse modo, da sociedade, desde o inicio da humanidade,
possibilitando o individuo pensar, refletir e questionar (SANTOS, 2010). Contempla
critérios para uma aprendizagem efetiva, no sentido de que chama atencdo para um
determinado assunto (intencionalidade/reciprocidade), podendo seu significado ser
discutido entre todos os participantes e o conhecimento, gerado a partir da atividade ludica,
pode ser transportado para um campo da realidade, num mecanismo que caracteriza a
transcendéncia (COSCRATO; PINA; MELLO, 2010).

O jogo, por si so, € repleto de motivacdo e desafio. Isso concorre para que seja de
grande valia para a educacdo, pois a solucdo de problemas, que é parte do jogo, mexe com
as habilidades bésicas, ajudando a desenvolver as habilidades superiores (SANTOS, 2010).

H& muitas maneiras de arranjar contingéncias para promover a aprendizagem.
(PANOSSO; SOUZA; HAYDU, 2015). Uma das estratégias que podem ser utilizadas para
a consolidacdo de uma educacdo construtivista € o uso de jogos educacionais, pois eles
estimulam o estabelecimento de melhores relacdes entre professor, aluno e conhecimento
(GURGEL; FERNANDES, 2015).

Estimular o emprego de tecnologias educativas na realizagdo de atividades

reflexivas, interativas e de participacao, facilita o desenrolar do processo, prende a atencéo
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do publico-alvo e permite o concurso de todos os envolvidos na atividade educativa
(BARBOSA, et al, 2010).

Porém, ainda existem limitacbes na implementacdo dessas estratégias, seja por
desconhecimento dos docentes ou por falta de incentivo das instituicdes de ensino,
restringindo, assim, a formagdo ao modelo vertical de ensino; logo, ha a necessidade de
construcdo de novos modelos de ensino no Brasil, j& que existem limitacbes no que diz
respeito ao cumprimento pelo Estado da garantia de servicos publicos de salude coletiva
com qualidade a populacdo, o que pode ser um reflexo das fragilidades presentes na
formagéo do profissional. Acredita-se que estas limitagdes podem ser sanadas por meio da
construcdo de novos modelos de formacdo de pessoas, auxiliados pelos jogos educativos
(GURGEL; FERNANDES, 2015).

Os jogos educativos proporcionam uma acdo ludica, onde os alunos se tornam
protagonistas no processo de construcdo de saberes. Sobre essa visdo, o presente trabalho
trata-se de um relato de experiéncia que tem como objetivo abordar o uso de jogos
educativos como estratégia de educacdo no programa de monitoria da Universidade
Federal de Campina Grande para académicos devidamente matriculas na disciplina
Enfermagem em Saude Coletiva I.

3 Metodologia

Estudo do tipo relato de experiéncia, vivenciada a partir do programa de monitoria
académica vinculada a disciplina Enfermagem em Saude Coletiva | ofertada no 5° periodo
do curso de Graduacdo em Enfermagem da Universidade Federal de Campina Grande,
campus Cajazeiras- PB.

As atividades foram desenvolvidas durante os periodos 2015.1 e 2015.2, onde foi
aplicado um jogo educativo. O jogo utilizado foi denominado de “Saude Coletiva Game”,
um jogo educacional ndo digital do tipo tabuleiro. A intervencdo foi realizada pela
monitora voluntaria, o professor orientador da disciplina, e os alunos devidamente
matriculados na disciplina em cada periodo que a atividade foi realizada.

Para elaboragdo do jogo, foram utilizados os seguintes referenciais tedricos: Portaria

n° 2.488, de 21 de outubro de 2011; Os processos de trabalho na Enfermagem; Saude: a
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cartografia do Trabalho Vivo; Historia das Politicas Publicas de Salde no Brasil;
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; Lei n°® 8080/9011; Lei 8142/90; Norma
Operacional da Assisténcia a Saude — NOASSUS 01/02; e Saude Coletiva: construindo um

novo modelo em Enfermagem.
4 Resultados

A disciplina Enfermagem em Saude Coletiva | é ofertada no 5° periodo da grade
curricular do curso de Graduagdo em Enfermagem. O programa de monitoria ofertado para
essa disciplina objetiva contribuir para o aprofundamento dos conhecimentos teoricos,
proporcionando um espaco para esclarecer dividas e discutir tematicas abordadas na sala
de aula, como também dar auxilio em atividades complementares.

Entre algumas atividades complementares, nos semestres 2015.1 e 2015.2, o jogo
educativo foi aplicado como intervencao para facilitar o aprendizado dos alunos durante a
pratica de monitoria. Esse jogo além de proporcionar uma interagdo entre a turma, o
professor e a monitora, torna a abordagem do assunto mais dindmico, e com isso, fornece a
construcdo de saberes de forma mutua.

O jogo “Satde Coletiva Game” aborda trés categorias temadticas sobre a Saude
Coletiva, sdo elas: Processo do Trabalho da Enfermagem em Saude Coletiva; Historia das
Politicas Publicas em Salde; e Legislacdo em Salde. Essas tematicas foram abordadas
anteriormente em sala de aula, de forma que o jogo proporcionou um momento de fixacao
do conteudo e avaliacdo por parte do docente e do aluno-monitor sobre o andamento do

aprendizado da turma.
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Figura 01: Saude Coletiva Game

Durante a realizacdo da atividade complementar, pode-se perceber de forma eficaz o
envolvimento dos académicos para descobrir a opgao correta do jogo. Entre as equipes, foi
notorio a cumplicidade e compartilhamento de saberes, favorecendo assim a participacao
de todos de forma ativa, contribuindo positivamente para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, 0s jogos ndo somente podem ser vistos como instrumentos que
proporcionam a diversdo, mas também como uma tecnologia capaz de facilitar e acelerar a
aprendizagem, ou seja, facilitam mudancas de comportamento por parte dos alunos que o
fazem ficarem mais integrados a disciplina e aos assuntos estudados.

Através de relatos verbais dos académicos, conclui-se que a associacdo do jogo
juntamente com a pratica de monitoria favorece o conhecimento de forma eficaz. Os
estudantes ainda afirmaram que essa intervencgdo poderia acontecer mais vezes, ja que é um

método inovador e que traz bons resultados.
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5 Discussao

A pratica de monitoria durante a graduacdo trata-se de uma atividade de apoio
fornecida aos docentes orientadores de determinadas disciplinas. Ela fornece ao académico
um melhor preparo para uma formagéo docente futura, e como toda atividade curricular ela
permite ao estudante-monitor o compartilhamento de experiéncias, onde ocorre
simultaneamente o0 processo de ensinar, como também de aprender.

Portanto, no desenvolver da atividade referida nesse artigo, 0 monitor agiu como
facilitador da intervencéo, visto que ao mesmo tempo em que ele fornece suporte ao seu
orientador, ele ajuda 0 monitorando na busca das solucdes das respostas, dessa forma ele
vai exercendo a sua pratica de orientacdo do processo de ensino-aprendizagem necessario
na vida docente.

Ressalta-se que a monitoria possibilita um espago para o desenvolvimento de
vinculos entre alunos, que veem o monitor como referéncia, alguém que pode lhes orientar
sobre alguns detalhes presentes no desenvolvimento de atividades especificas, uma vez que
esse ja vivenciou aquela situacdo em um momento anterior na condicdo de aluno. Além
disso, a estreita relagdo com o docente permite o aprendizado de novos conhecimentos e
maiores oportunidades no que concerne ao desenvolvimento de outras atividades, com
especial destaque para a pesquisa e a extensdo (CARVALHO, et al, 2012).

Essa atividade de monitoria permitiu ao aluno-monitor, além do intercdmbio de
informacgdes e conhecimento com os alunos sobre assuntos da Sadde Coletiva, permitiu a
vivéncia de momentos de ensino onde foi realizado o esclarecimento de duvidas, pois
alguns discentes consideram ter alguma falha em assimilar determinados contetudos da
disciplina referida.

Sendo assim, o contato do monitor com tecnologias de ensino diferenciadas, que séo
desenvolvidas e orientadas pelo docente da disciplina, possibilita a0 monitor a construgdo
de uma critica a respeito da intervencdo utilizada, o que pode favorecer para que 0 mesmo
desenvolva outras tecnologias de ensino dentro da sua fungdo como aluno- monitor.

Portanto, 0 monitor deve se apropriar dos jogos educativos como pratica educativa
problematizadora, a qual parte do principio de que o educando é voltado

epistemologicamente para a curiosidade e para a apropriacéo dos significados do objeto.
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Ha nesse contexto uma educagdo flexivel, transversal e libertadora, a qual incentiva o
monitor a ouvir o outro, além de sé falar. Esse espaco criado por esse metodo permite a
obtencdo de uma educacéo dialética, em que ndo existe saber concreto e verdadeiro, porém

tudo é relativo, negado, complementado ou superado por outros saberes.
Concluséao

O Programa de monitoria desenvolvido no curso de graduacdo em Enfermagem pela
Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras-PB, traz beneficios
significativos para os discentes, tanto para aqueles que se submetem ao processo seletivo e
sdo classificados, como para 0s alunos que serdo assistidos pelos estudantes-monitores,
uma vez que favorece o aprendizado de ambas as partes, no que se refere ao assunto
abordado, a forma a ser estudada e as a¢Oes de ensino que serdo desenvolvidas.

No que se refere as novas acdes de ensino, existem estratégias que podem ser
trabalhadas que facilitam o processo de ensino-aprendizagem. Trabalhar com tecnologias
educativas, embora seja uma forma relativamente recente de ensino, mostrou-se ser uma
forma eficaz, uma vez que estimula o desenvolvimento daquele discente frente a disciplina
e facilita a aceitacdo dos envolvidos, uma vez que o jogo prende a atencdo do publico-alvo
e permite a participacdo ativa durante toda a atividade educativa.

Dessa forma, foi possivel verificar o processo crescente de entendimento do aluno
sobre o tema abordado pelo jogo e para 0 monitor trouxe uma oportunidade de experiéncia
impar, pois facilita para o estimulo para uma futura formacdo docente, onde o mesmo

busque sempre trazer idéias inovadoras de ensino.
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EIXO O7 - INTERVENCOES E PRATICAS NA AREA DE SAUDE E CIENCIAS
DA VIDA - PAINEIS

NOVA ESTRATEGIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA MONITORIA DE
HISTOLOGIA DO CURSO DE GRADUACAO EM ENFERMAGEM DO
CFP/UFCG

Jovelina Fernandes dos Santos
Graduanda de enfermagem da UFCG, email: jove_lina@live.com

Francisco Fabio Marques da Silva
Prof Dr da Unidade Académica de Enfermagem do CFP/UFCG, email:
fabiomarques@cfp.ufcg.edu.br

Palavras-Chaves: Monitoria; Metodologias de Ensino; Histologia.

Introducéo

Histologia é a ciéncia que visa estudar os tecidos e a sua organizagao no corpo
humano. (JUNQUEIRA e CARNEIRO, 2008). E uma disciplina bésica ofertada no
primeiro semestre do curso de graduacao de enfermagem. Sendo assim, torna-se necessario
para os estudantes conhecer a diversidade celular e compreender a forma como os tecidos
estdo organizados e suas respectivas fungdes no corpo humano. No Brasil, regularmente,
estd presente nos projetos pedagdgicos de curso de graduacdo em enfermagem compondo
os periodos iniciais destes cursos, como também em outros que compdem a area das
Ciéncias da Saude, sendo que os conhecimentos adquiridos sdo fundamentais para o
desempenho académico em diversas outras disciplinas. (VALDEZ e ARAUJO, 2014).

Os alunos podem apresentar dificuldades em fixar os contetdos da disciplina, e
para melhor aproveitamento dos horarios destinados a monitoria, viu-se a necessidade de

buscar novas ferramentas pedagdgicas que possam contribuir de forma mais efetiva para

304


mailto:jove_lina@live.com

o, N

NCONTRI

NITOR
CFP | i
2 y 05011 ce At e 2086
UFCG - Campus de Cajazeiras - PB. x N
OIOES ==, vy,w{«,{,é(v; im\a:w

um melhor desenvolvimento do discente, surgiu assim, a ideia de elaboracdo de maquetes
que facilitasse a compreensao do contetido de forma didatica e divertida.

O presente estudo relata as experiéncias vivenciadas pela monitora de
histologia durante o desenvolvimento e confeccdo das maquetes de tecidos epiteliais de
revestimento, destinados a aprendizagem de histologia por parte dos discentes que cursam
0 primeiro periodo da graduacdo em enfermagem da Universidade Federal de Campina

Grande.

Objetivo

Este trabalho tem como objetivo propor uma metodologia complementar para o
ensino de histologia com a participacdo de alunos e monitora no processo de planejamento,
desenvolvimento e confeccdo das maquetes, contribuindo assim para o0 ensino-
aprendizagem dos estudantes do curso de enfermagem, com o objetivo especifico de
despertar no aluno o interesse de participar das monitorias e promover o aprendizado

NEecessario ao curso.

Metodologia

Para a elaboracdo das maquetes dividiram a turma em grupos de cinco alunos,
onde cada grupo ficou responsavel por um tipo de tecido, ja estudado em sala de aula,
orientados pela monitora e professor da disciplina. Foi realizado o estudo das estruturas
celulares presentes em cada tecido, baseando-se em laminas histologicas observadas com o
auxilio do microscopio 6ptico contidos no laboratorio, livros e atlas classicos de histologia.

Em seguida foi feita a construgdo das maquetes que foram projetadas durante a
monitoria, e que utilizaram materiais de baixo custo, como: potes de vidro, canudos, massa

de biscuit e impressos.
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Resultados e Discussoes

Além das aulas tradicionais desenvolvidas na sala de aula é de grande
importancia a elaboracdo de novas ferramentas educacionais de ensino, que se mostrem
criativas e inovadoras e incentivem o aluno, propondo ao mesmo participar da confecgéo
do material estudado e propor melhor aproveitamento da monitoria de histologia.

As maquetes foram confeccionadas com o propdsito de facilitar a construcao
do conhecimento da disciplina e dessa maneira atuar como uma ferramenta complementar

para melhor aprendizagem.

Figura 1. Avaliacdo Quantitativa do Desempenho dos alunos.

Alunos Total %
Aprovados 23 76,7
Reprovados 00 00
Trancamentos 02 6,7
Reprovados por Faltas 05 16,7
Total = Matriculados 30 100

A tabela mostra que no periodo 2005.2, a disciplina apresentou 30 alunos
matriculados, dos quais 23 foram aprovados, 02 trancaram o curso e 05 foram reprovados
por falta. Contudo, os estudantes apresentaram bom desempenho no componente
curricular, com resultados positivos, sendo que ndo houve nenhuma reprovacdo por
aqueles que cursaram, estando presente nas aulas da disciplina. Todavia, os cinco discentes
ndo foram aprovados por ndo frequentarem as aulas.

O aproveitamento total de aprovados foi de 76,7 %. Os alunos se mostraram
interessados na disciplina no momento em que estavam no laboratorio e os horéarios da
atividade de monitoria foram bem aproveitados, devido ao emprenho que demonstravam.
Percebeu-se que os alunos sentem-se mais a vontade para questionar ao monitor, e este,
muitas vezes faz a comunicagéo entre o professor e 0s estudantes.

A disciplina s6 contava com uma monitora, mesmo assim o resultado do
trabalho foi considerado satisfatorio. Novos meétodos didaticos possuem um carater

desafiador e estimulam a criatividade dos estudantes, fazendo com que 0S mesmos
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participem de forma efetiva para a constru¢do do seu proprio aprendizado, despertando o
interesse pelo conteddo, antes exposto somente na teoria, podendo se apresentar de forma
desinteressante e de dificil compreenséo.

Visto que o trabalho apresentado destaca métodos dinamicos para facilitarem a
compreensdo do aluno no estudo de Histologia, contribui para que a disciplina se torne
mais pratica e interessante (SANTOS, 2014).

O ensino de Histologia pode ser bastante estimulante e contribuir para a
formacdo profissional do aluno de graduacdo caso estratégias educacionais sejam
implementadas de forma que auxiliem o desenvolvimento de habilidades e melhor fixagéo
dos conteudos, ndo restringindo apenas a memorizacdo de dados bioldgicos (VALDEZ e
ARAUJO, 2014).

Além de ser utilizada como ferramenta de ensino, a construcdo de maquetes
proporciona ao laboratdrio a aquisicdo de uma ferramenta para auxiliar os novos discentes
de periodos letivos subsequentes. Com isso foi possivel verificar que quando a teoria €

associada a préatica os alunos mostram-se entusiasmados durante as monitorias.

Concluséao

A partir da execugdo das maquetes de histologia desenvolvidas com os
discentes, pode-se observar melhora na aprendizagem dos académicos e foi possivel
constatar entusiasmo dos alunos durante a confec¢do do material e melhor utilizacdo dos

horéarios destinados para as monitorias.
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O PROCESSO EDUCATIVO NA MONITORIA DE SAUDE MENTAL
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Resumo

O presente resumo visa relatar a experiéncia desenvolvida na monitoria da disciplina de
Saude mental aos alunos do 4° Periodo do curso de Enfermagem da Universidade Federal
Campina Grande, campus Cajazeiras - PB, nos periodos de 2015.1 e 2015.2
respectivamente. A monitoria € uma experiéncia positiva a cerca da disciplina
possibilitando ao aluno adquirir um diferencial em seu curriculo profissional e em sua
bagagem teorico-pratica. O trabalho foi desenvolvido em sala de aula com contetdos
tedricos, como também em aulas praticas o que possibilitou uma visdo mais ampla dos
conhecimentos. A participacdo e o empenho dos alunos foram fundamentais para que, a
monitoria tivesse resultados satisfatorios. Desta maneira, percebe-se que a monitoria
académica alcanca seus objetivos, pois melhora a formacéo académica e o aprendizado do
aluno monitor bem como promove a interacdo deste com outras turmas.

Palavras—chave: Aluno; formagdo académica; monitoria
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Introducéo

A monitoria académica € uma experiéncia positiva e um passo importante na vida
de um estudante universitario a cerca da disciplina, pois abre caminhos para o processo de
ensino e aprendizagem e a ampliagdo dos conhecimentos pertinentes e executados durante
0 trabalho desenvolvido. Também é uma maneira de ajudar aqueles alunos a se
identificarem na area que queira exercer Como proporcionar espacos para agueles que tanto
almejam a docéncia.

Uma vez no programa, o aluno monitor desenvolve diversas habilidades, tanto
intelectuais quanto sociais, podendo este dinamizar e contextualizar os conteldos da
disciplina que monitora, reconstruindo com o0s estudantes conhecimentos acerca dos
assuntos abordados, a0 mesmo tempo em que também adquire experiéncias positivas, que
auxiliam a lidar com a expectativa de se tornar um futuro profissional docente (BARBOSA
et al, 2014).

O referido estudo busca relatar a experiéncia vivenciada como monitora da
disciplina de Saude Mental no curso de Enfermagem na Universidade Federal de Campina
Grande, campus Cajazeiras. A partir desta experiéncia despertou para o processo educativo

na monitoria, através das atividades desenvolvidas no periodo de 2015.1 e 2015.2.

Metodologia

Este é um relato de experiéncia das monitorias realizadas nos periodos de 2015.1 e
2015.2 na disciplina de Saude Mental que foram realizadas em horarios firmados pela
turma. O espaco predominante para a monitoria foi a sala de aula, um ambiente amplo,
com recurso multimidia, onde era realizado, aula explicativa, discursiva e expositiva sobre
orientacdo e supervisdo do professor responsavel pela disciplina. Em alguns momentos
fomos a biblioteca para que fossem orientados na conduta de construcéo de seminarios. E
nas aulas praticas as atividades foram realizadas no Centro de Atencéo Psicosocial-CAPS
Il dos municipios de Cajazeiras- PB e CAPS Ill Sousa-PB, com o intuito de desenvolver

terapias educativas com os portadores de transtornos mentais.
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De acordo com Natario e Santos (2010), nesse sentido a pratica da monitoria traz
beneficios tanto ao monitor quanto ao monitorado, pois ambos buscam apoio no
conhecimento ou na habilidade por meio da interacdo social e cognitiva, estabelecendo

parcerias com individuos/sujeitos.

Resultados e Discussao

Segundo Wall, Prado e Carraro (2008, p. 516), “O processo de ensino-
aprendizagem acontece baseado na utilizacdo de metodologias ativas, nas quais o aluno
passa a ser protagonista de seu sucesso de aprendizagem”.

Ao longo da dois semestres como monitora da disciplina de Saude Mental, varias
atividades de monitoria foram realizadas, incluindo aulas tedricas/ praticas, atividades
pedagdgicas, tendo como objetivo maior repassar e capacitar o aluno para a sua formacéo
académica e profissional, ressaltando os principios éticos e moral.

A Experiéncia no projeto de monitoria facilitou de forma satisfatdria e positiva na
relacdo e interagcdo entre os alunos e monitor compartilhando os saberes adquirido,
auxiliado pelo professor orientador, prosseguindo para um processo educativo. Vale
ressaltar o empenho e desempenho dos alunos 0s mesmos, mostraram-se interessados e
sempre comparecendo aos encontros agendados, demonstrando interesse e
responsabilidade ao trabalho desenvolvido.

Duran e Vidal (2007) destacam que é preciso investir na formacdo prévia dos
monitores, oferecer esclarecimentos necessarios para 0 bom desempenho da funcéo;
organizar supervisdo sistematica, por parte dos professores titulares da disciplina
oucoordenadores decurso, em especial nas atividades que dizem respeito ao ensino;
oportunizar reflexdo sobre a mudanga de concepgdo com a prética tradicional, rompendo
com a ldgica de o professor ser o Gnico depositario do saber e da transmissdo linear de
conhecimentos. E preciso estar alerta e ter cuidado para nio se acreditar que essa é uma
modalidade de ensino facil, pois consiste numa pratica que exige acompanhamento,
cuidado na formacdo dos monitores e empenho da Instituicdo de Ensino em fazer um

trabalho de qualidade.
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A universidade se constitui em um espaco de producdo do conhecimento, no qual

os individuos realizam sua formacao profissional nas areas de ensino, pesquisa e extensdo.
Porém, além de profissionalizar, a educacgdo superior tem a finalidade de iniciar a préatica
cientifica e formar a consciéncia politico-social do estudante, tendo em vista “(...) sua
destinagdo ultima que ¢ contribuir para o aprimoramento da vida humana em sociedade.”

(SEVERINO, 2007, p. 22).

Concluséao

Ao concluir este trabalho é possivel perceber o quanto € importante & pratica de
monitoria pelos alunos, sendo este, um processo amplo de novos conhecimentos que
permitird abrir caminhos para vida académica, docente e profissional.

O programa da monitoria possibilitou uma interacdo maior entre professor, aluno e
monitor sendo de grande relevancia para construirmos junto um ensino-aprendizado de
qualidade dentro de uma universidade, possibilitando sermos futuros profissionais
capacitados.

E através da monitoria que o aluno, vai ganhando experiéncia e amadurecimento,

gue posteriormente ird contribuir na escolha da area que almeja seguir como profissional.
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Resumo

Fungos entomopatogénicos podem ser isolados do ambiente para serem utilizados como
redutores e colonizadores de insetos-praga em areas agricolas. Este estudo teve como
objetivo prospectar, isolamentos de insetos moribundos, estruturas fungicas de Beauveria
bassiana, relatados como promissores entomopatogenos. Delimitou-se o estudo em
importante area de cultivos de hortalicas no municipio de Cajazeiras, Alto Sertdo
paraibano, buscando a ocorréncia de insetos moribundos sobre o solo, os quais foram
coletados com auxilio de pingcas entomoldgicas e acondicionados em placas de Petri,
conduzidos para laboratorio de Microbiologia da Central de Saide (UFCG), como
atividade integrativas dos alunos vinculados a monitoria da Disciplina Microbiologia e
Biologia Celular. Nessas condic¢des, ocorreram os procedimentos de assepsia e submisséo
do material coletado a analise estereoscdpica, encontrando hifas e residuos miceliais intra-
inter-inseto. As estruturas foram transferidas para meio Saborround Dextrose Agar,
adicionando cloranfenicol a 2%. Os isolados, avaliados diariamente, foram incubados por
12 dias sob temperatura de 28 + 2 °C. Em decorréncia das impurezas provenientes do
campo foram feitos repicagens, a fim de obter a selecdo dos isolados de B. bassiana.
Obteve-se 10 linhagens de B. bassiana que estdo incubados em meios de culturas no
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Laboratorio de Microbiologia da Central de Saude da UFCG, para serem empregados em
bioensaios em controle biologico.
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Palavras-Chave: Monitoria, Fungos, Controle.

Introducéo

Fungos entomopatogénicos podem ser isolados do ambiente para serem utilizados
como redutores e colonizadores de insetos-praga em areas agricolas. O interesse na
utilizacdo do controle bioldgico tem aumentado significativamente nas ultimas décadas,
constituindo-se em importante ferramenta no manejo integrado de insetos-praga, uma vez
que utiliza inimigos naturais para manter a populacdo de pragas abaixo dos niveis de dano
econémico, evitando, ao mesmo tempo, prejuizos ambientais e para a saude humana
decorrentes do uso de inseticidas quimicos.

Dentro desse contexto, 0s agentes biocontroladores apresentam importante
propriedade de conferir protecdo as plantas causando doencas a insetos-praga. Em
contrapartida ao uso de agrotoxicos, o controle biolégico oferece vantagens, quanto a
seletividade de hospedeiros, capacidade de dispersao a partir de individuos da populacéo,
controle mais duradouro, podendo o patdgeno permanecer por varios anos no ambiente,
sinergismo com inseticidas quimicos em subdosagens e inibicdo de desenvolvimento de
resisténcia pela praga.

Os fungos entomopatogénicos produzem metabdlitos toxicos aos seus hospedeiros
que auxiliam esses agentes no estabelecimento de infeccbes em insetos. Esses compostos
incluem enzimas de varios tipos e moléculas biologicamente ativas; dentre essas, destacam-
se os depsipeptidios, formados por aminoacidos e hidroxiadcidos alternados. As funcbes
desses compostos na patogenicidade incluem a dissolucdo da cuticula de insetos para a
indugéo da doenga, supressdo do sistema imunologico, interferéncia com os canais de ions e
fungdes celulares nos hospedeiros. A cuticula esclerotizada dos insetos é utilizavel de
maneira muito limitada pelos fungos em geral, mas 0s entomopatogénicos, que penetram no
hospedeiro atraves da cuticula, desenvolveram eficientes enzimas para a degradacdo dessa
camada protetora dos insetos, transformando-a em nutrientes (ALVES, 2002).

O autor citado estudou o efeito de B. bassiana sobre D. saccharalis, aplicando um

elevado potencial de indculo a temperatura média de 25°C e umidade relativa de 90%, em
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condicBes de laboratério, verificando que os insetos paravam de se alimentar apds 72
horas, com mortalidade de 100% dos insetos inoculados depois de 96 horas. Este mesmo
autor relatou que B. bassiana tem condicGes de colonizar diversas ordens de insetos, tanto
em laboratdrio quanto no campo, tendo registrado infecgdes enzoodticas e epizodticas em
coledpteros, lepidopteros, hemipteros, dipteros, himendpteros e ortopteros.

Os requisitos nutricionais para a germinacao e o crescimento de B. bassiana nédo
sdo complexos, crescendo em diversos ambientes, facilmente cultivado em meios naturais
e sintéticos, envolvendo fatores fisiologicos quanto a fonte de carbono e nitrogénio
necessarios ao desenvolvimento hifal. A infec¢do desse fungo € resultante da penetracdo de
suas hifas via tegumento facilitada por mecanismos fisicos e enzimaticos; 0s insetos
atacados apresentam-se cobertos por micélio branco, que esporula em condicdes adequadas
de umidade e luz, expressando a caracteristica da doenca denominada de muscardine
branca.

O ciclo biologico de B. bassiana apresenta duas fases distintas na infeccdo de
insetos: a parasitaria, que se inicia com a penetracdo tegumentar, em aproximadamente 12
horas. Os conidios, unidades infectivas, geminam em qualquer parte da cuticula do inseto.
O tubo germinativo penetra através da cuticula, atinge a hemolinfa, diferencia-se em
estruturas leveduriformes e consequientemente ocorre a morte do inseto; a saprobia ocorre
depois que os conidiéforos se exteriorizam, formando os conidios que se dispersam no
ambiente (ALMEIDA et. al., 2015, p.475).

Este trabalho teve como objetivo prospectar de insetos moribundos estruturas
viaveis fungicas de Beauveria bassiana, com potencial biotecnoldgico, que possam ser
cultivados, armazenados e aplicados em estudos especificos na area de controle biologico.
Assim, a obtencdo de suas estruturas viaveis serdo recuperadas em diversos ambientes

laborais e empregadas em pesquisas.

Desenvolvimento

Estratificou-se uma importante &rea de cultivos de hortaligas no municipio de

Cajazeiras, Alto Sertdo paraibano, buscando-se a ocorréncia de insetos moribundos sobre o
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solo, os quais foram coletados com auxilio de pingas entomolodgicas e acondicionados em
placas de Petri, conduzidos para laboratério de Microbiologia da Central de Saude
(UFCG). Nessas condicBes, ocorreram 0s procedimentos de assepsia e submissdo do
material coletado a andlise estereoscdpica, encontrando hifas e residuos miceliais intra-
inter-inseto. As estruturas foram transferidas para meio Saborround Dextrose Agar,
adicionando cloranfenicol a 2%. Os isolados, avaliados diariamente, foram incubados por
12 dias sob temperatura de 28 + 2 °C. Em decorréncia das impurezas provenientes do
campo foram feitos repicagens, a fim de obter a sele¢cdo dos isolados de B. bassiana.
Obteve-se 10 linhagens de B. bassiana que estdo mantidas em meios de culturas na UFCG,
para serem empregados em bioensaios de pragas agricolas no Laboratorio de Entomologia
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). Espera-se que os isolados de B.
bassiana sejam eficientes em testes in vitro, para possiveis aplicacdes em campo, visando a
seguranca agricola, ambiental e obtencédo de cultivos sustentaveis.

As estruturas esporulantes de B. bassiana, originalmente isolada de inseto
moribundo coletado sobre o solo em éareas de cultivo agricola foram processadas no
Laboratdrio de Microbiologia da Central de Laboratérios de Saude do Centro de Formacéo
de Professores da UFCG, a partir das atividades integradoras dos estudantes monitores e
voluntarios da monitoria das disciplinas Microbiologia e Biologia Celular (periodos 2015-1
e 2015-2). Essas formas do inseto foram utilizadas no processo de reisolamento de B.
bassiana. Os cadaveres foram lavados com solucdes de hipoclorito de s6dio a 2% por dois
minutos, em alcool a 70% por trés minutos e duas vezes em agua destilada autoclavada por
trés minutos, depois foram transferidos para placas de Petri (6,5 x 2,5cm) forradas com
papel-filtro esterilizado e umedecido em agua destilada autoclavada e, entdo; mantidos
nessa camara Umida para confirmacdo do agente causal.

A viabilidade do patdégeno foi avaliada, determinando-se o percentual de
germinacdo dos conidios, conidiogénese e crescimento da coldnia em meio BDA (Oxoid).
Para se estimar a viabilidade da germinagdo dos conidios, 100uL de cada CLs foi
espalhada com uma alca de Drigalsky sobre a superficie do meio de cultura em placas de
Petri de 9cm de didmetro, em triplicata e incubadas em camara (BOD). O percentual de
germinacdo foi aferido 18 horas depois da inoculagdo, contando-se 500 conidios

germinados e ndo germinados, de acordo com o método adotado por ALBUQUERQUE et al.
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(2005), em faixas que corresponderam aos didmetros vertical e horizontal do campo de
leitura de Imm em microscépio 6tico (400x).

O crescimento colonial foi mensurado com o auxilio de um paquimetro a partir de
discos de 5mm de diametro, obtidos das subculturas. Esses discos foram transferidos para
o0 centro de placas de Petri de 9cm de diametro contendo BDA, em triplicata. As leituras do
crescimento radial foram feitas em milimetros nos intervalos de 3, 6, 9, 12 e 15 dias de
incubacéo.

Na determinacéo da conidiogénese, 100uL de cada CLs foi transferido para tubos
de ensaio com 10mL de suspensdo aquosa com Tween-80®(0,05%). Essa suspensdo foi
agitada por 5min em vortex (400rpm), em seguida, com o auxilio de uma pipeta de Pasteur
foi transferida uma aliquota de 100uL para uma camara de Nellbauer, onde procedeu-se a
quantificacdo dos conidios em cada intervalo de 3, 6, 9, 12 e 15 dias de incubacéo,

conforme metodologia de LI & HoLDOM (1995).
Consideracoes

Os resultados obtidos neste estudo indicaram que B. bassiana possui excelente
viabilidade antes e depois do reisolamento, pardmetro que recomenda seu emprego em
programa de controle da praga, considerando os meios de produgédo in vitro, fatores
ambientais e métodos de exposi¢do no campo.

Novos estudos e pesquisas aplicadas devem ser desenvolvidas, vez que,
preliminarmente, os ensaios em laboratério promovidos no desenvolvimento desse estudo,
atem-se ao a versatilidade e participagdo dos estudantes monitores, que ao fazerem suas
atividades inerentes a monitoria, também, despertam as suas atencdes e habilidades em
pesquisas.

Nesta perspectiva, a monitoria conseguiu promover a interacdo aluno-professor e
aluno-aluno, no processamento de coletas a campo e manuseio em laboratorio, a partir das
técnicas e métodos de esterilizagdo de materiais, formulacdo de meio de cultivo para
microorganismos, uso de equipamentos, como estufas, microscopios, lupas, vidrarias.
Além da compreensdo e interpretacdo de resultados e desenvolvimento de escrita cientifica

e producdo de relatorios.
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Contudo, a monitoria constitui-se em importante ferramenta integrativa e de

possibilidade critica na construcdo do conhecimento, na vertente do aprender fazendo. E

consequentemente possibilitar a socializacdo desse saber.
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Palavras-chaves: Aprendizagem; Histologia; Monitoria.

Introducéo

A Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) desenvolve o Programa
de Monitoria que possui, dentre outros objetivos, o de estimular a integracdo entre 0s
alunos de graduacdo, aprofundando-os no conteddo da disciplina monitorada e
contribuindo para a formacéo de futuros docentes e/ou pesquisadores.

A disciplina de Histologia ofertada pela UACV esté vinculada ao Programa de
Monitoria do campus Centro de Formacdo de Professores/fUFCG — Cajazeiras, e possui
monitores que atuam no laboratério de microscopia onde ocorrem as aulas praticas,
auxiliando os alunos regularmente matriculados na disciplina ofertada no curso de
graduacdo de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Unidade Académica de Ciéncias da
Natureza (UACEN) e para o curso de graduacdo bacharelado em Medicina da Unidade
Académica de Ciéncias da Vida (UACV).

A disciplina de Histologia estuda os tecidos bioldgicos, descrevendo suas
origens, estruturas morfoldgicas e funcdes. Trata-se de uma disciplina com abordagem
multidisciplinar, o que a torna fundamental na base curricular.

Apesar de ser apresentada com coeréncia e organizacdo, buscando a
contextualizagdo para os cursos em que é ofertada, esta disciplina geralmente é
considerada dificil de ser assimilada pelos estudantes. Esse pensamento dificulta o
processo de aprendizagem, e a presenca de um monitor permite proporcionar experiéncias
que motivam o aluno a aquisigéo de conhecimento, articulando ensino, pesquisa e extensao
com as aulas teoricas e atividades praticas no laboratorio.

Desta forma, as aulas de monitoria e as aulas praticas passam oferecer uma
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melhor compreensao e assimilagéo da disciplina, trazendo-a para o cotidiano dos alunos de
ciéncias bioldgicas e medicina, possibilitando sua contextualizacdo e aplicacdo profissional
em ambos os cursos. Por de ser uma disciplina basica, a compreensdo de seus conteudos é
requisitada nos contetidos das disciplinas seguintes das grades curriculares.

Esse trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias vivenciadas pelos autores
no Programa de Monitoria da Universidade Federal de Campina Grande, campus Centro de
Formacdo de Professores, municipio de Cajazeiras, Paraiba, ao longo do ano letivo de 2015
no laboratério microscopia, local das aulas praticas de Histologia. Serdo mostrados os
pontos positivos e negativos que permeiam essa atividade, bem como o quanto ela pode

influenciar na vida académica do monitor.

Desenvolvimento

A Monitoria é a modalidade de ensino-aprendizagem, dentro das necessidades
de formacdo académica, destinada aos alunos regularmente matriculados. Obijetiva
despertar o interesse pela docéncia e pesquisa, mediante, o desempenho de atividades
ligadas ao ensino, possibilitando a experiéncia da vida académica, por meio da participacdo
em diversas funcdes da organizacao e desenvolvimento das disciplinas, além de possibilitar
a apropriacao de habilidades em atividades didaticas (Lins et. al 2009).

E uma atividade que faz parte de um processo educativo, tornando-se uma
importante estratégia de trabalho no mundo académico, onde compartilhar saberes cria um
ambiente onde ensinar esta incondicionalmente ligado ao aprender (Neves, 2013).

Neste contexto, cabe ao professor responsavel acompanhar os alunos monitores
nas suas atividades, estimulando-os e contribuindo para que eles exergcam suas funcgoes;
enguanto o monitor devera auxiliar o professor nas atividades praticas e tedricas da
disciplina, bem como atuar, junto aos alunos do curso, para o esclarecimento das duvidas
e/ou aprofundamentos existentes, referentes aos assuntos ministrados em sala de aula nos

horarios exclusivos de monitoria.
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Relato de Experiéncia

A atuacdo dos monitores consiste no esclarecimento de duvidas dos alunos
durante o periodo de oferta da disciplina, seja em questdes de aula prética, tedrica
ocorrendo principalmente, durante o periodo de monitoria livre.

A monitoria livre € um horario disponibilizado pelos monitores (12 horas
semanais) para os alunos que cursam a disciplina irem ao laboratério para observacao de
laminas, revisdo do contetdo e esclarecimento de duvidas, que variam desde a correta
utilizacdo dos microscapios até a identificacdo das estruturas observadas.

A disciplina de histologia € ofertada para o curso de medicina, pela Unidade
Académica de Ciéncias da Vida, e para o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
pela Unidade Académica de Ciéncias da Natureza.

Os horéarios de monitoria livre ocorrem no mesmo horério para 0s alunos de
ambos 0s cursos e 0s monitores, independentemente do curso atuam esclarecendo davidas
dos alunos contemplados. Durante o periodo de monitoria o professor da disciplina solicita
ao monitor uma apresentacdo de seminario com conteido complementar da disciplina
durante aula préatica do professor, podendo dessa forma acompanhar a apresentacdo dando
suporte ao monitor.

O monitor nem sempre é capaz de sanar todas as duvidas apresentadas pelos
alunos. Deste modo, ele deve aprender a lidar com a frustragdo de ndo ser possuidor de
todo conhecimento que deseja e aprender a contornar e transformar essa situagdo através
da busca pela orientacdo do professor da disciplina e dedicacdo e estudo do conteudo, o
que é crucial para a consolidacdo do aprendizado.

A relacéo direta estabelecida entre monitor e orientador é imprescindivel, pois
através dela o monitor executa suas atividades de maneira mais proveitosa (Franco, 1998).
As vantagens em participar do programa de monitoria vao desde o aprofundamento de
conhecimento ao fortalecimento das relagGes interpessoais (Neves, 2013).

Destaca-se como requisitos para a pratica de monitoria a afinidade com a
disciplina, o bom rendimento académico, espirito de cooperacdo e habilidades para
relacionar-se e estabelecer contatos. A aprendizagem cooperativa entre colegas de mesmo

grau facilita o desenvolvimento académico quando comparada a aprendizagem individual
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(O"Donnell, 1986).

Como experiéncia descrita nesse artigo, as relacdes interpessoais foram vividas
entre alunos de graduacéo de dois cursos, um curso de bacharelado e outro de licenciatura,
ambos com areas de afinidade de atuacgdo, a area da salde.

A prética de realizagdo de seminarios trabalhou as habilidades de comunicac&o,
expressao, didatica, dominio de conteldo, clareza de raciocinio e habilidade em manuseio
de recursos didaticos, como data-show, microscépio e lousa.

Estas préaticas de monitoria na disciplina de histologia, com a grande variedade
de recursos didaticos oferecidos por ela, resultam para 0s monitores um ganho de
autoconfianca na elaboracéo de trabalhos, tomadas de decisdes e ganho de senso critico de
pensamento com enriquecimento de postura profissional, além de torna-los articulados nas
relagOes interpessoais, enriquecendo qualitativamente o perfil profissional desses

estudantes, corroborando relatos encontrados na literatura.

Consideracoes

A experiéncia de monitoria € de suma importancia, pois proporciona um
crescimento pessoal e profissional tanto para os alunos que ingressdo no programa de
monitoria.

A experiéncia proporcionou um crescimento pessoal e profissional
consolidando conhecimento para disciplinas futuras durante a jornada académica dos
monitores e para a jornada pos-graduacdo dos mesmos.

A monitoria permitiu experimentar atividades de docéncia treinando
ferramentas pedagogicas e de didatica, além do grande fortalecimento de relagdes
interpessoais, importantes na carreira docente e na formagdo profissional de ambos os
cursos de graduacgéo dos presentes monitores deste relato.

Concluimos que os ensinamentos adquiridos durante a monitoria na disciplina
de histologia, junto ao professor orientador e alunos assistidos pela monitoria, somam-se a
bagagem intelectual pessoal do aluno monitor, revelando novos horizontes e perspectivas

académicas. O laboratorio de microscopia da disciplina de histologia onde a monitoria da
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disciplina foi vivenciada serve para despertar conhecimentos, relagdes interpessoais e

vocagoes.
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Resumo

O presente artigo tem por objetivo relatar as agdes gerenciais e assistenciais desenvolvidas
por enfermeiros da ESF do municipio de Cajazeiras-PB. Trata-se de um relato de
experiéncia, desenvolvido durante praticas de monitoria da disciplina Administracdo
Aplicada a Enfermagem I, no semestre 2015.2 junto a enfermeiros de Unidade Basica de
Saude (UBS) de Cajazeiras-PB. Os enfermeiros desempenham atividades gerencias
interligando a UBS a Secretaria de Saude, bem como atividades de Planejamento,
Organizagdo, Direcdo, Controle e Avaliacdo de a¢Bes. Quanto as atividades assistenciais,
atuam no planejamento familiar, pré-natal, acompanhamento e desenvolvimento do
adolescente, atendimento a pessoa adulta e idosa. As dificuldades gerenciais encontradas
foram convergentes, sendo observada a sobrecarga de responsabilidade e subordinacdo da
equipe, enquanto as dificuldades assisténcias apresentaram particularidades para cada
UBS, sendo preponderante a falta de tempo em realizar atividades educativas relacionado a
sobrecarga gerencial. A existéncia de sobrecarga do enfermeiro remete a necessidade de
contratacdo de novos profissionais para redirecionar as praticas assistenciais e gerenciais
nas UBS’s.

Palavras-Chave: Atencdo basica; Enfermagem; Assisténcia.

Introducéo

E fundamental o conhecimento acerca do Programa de Satde da Familia, criado em
1994, como iniciativa para provocar mudanca do modelo assistencial hospitalocéntrico,
que visava apenas a cura das doengas, para uma atencao holistica com ac¢6es de promogéo
e prevencdo da saude.

O sucesso desse programa serviu para implantacdo da Estratégia de Saude da
Familia (ESF), em 1997, com o objetivo de resolver problemas e atender necessidades de
saude individuais e coletivas, sendo as Unidades Bésicas de Saude (UBS) as responsaveis
por resolver mais de 90% dos problemas de salde vivenciados pela comunidade (BRASIL,
2012).

Dentro das UBS’s, o enfermeiro ¢ o ator protagonista de agdes assistenciais e
gerenciais que beneficia diretamente ou indiretamente os usuarios dos servicos de atencéo
basica. Trata-se de um profissional com habilidade técnica e cientifica capaz de atuar como

lider democratico de seus subordinados e na equipe multiprofissional tem um papel
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essencial de vinculo e unido dos integrantes. E um agente multiplicador de saberes na
educacdo permanente.

Cabe aqui explicitar acGes de enfermagem em todas as fases do desenvolvimento
humano: planejamento  familiar, pré-natal, puericultura, acompanhamento e
desenvolvimento do adolescente, atendimento a pessoa adulta e idosa (COREN, 2015).
Ciente dessas acdes aqui esbocadas, os usuarios terdo maior compreensdo do papel do
enfermeiro na ESF e necessitando de qualquer um desses atendimentos saberdo que
deverdo se dirigir a esse profissional.

Porém essas atividades ndo seriam possiveis se ndo houvesse planejamento e
organizacao; teriam falhas se ndo houve controle e avaliagdo dessas e, assim, propiciar um
replanejamento da implementacdo de a¢Ges tendo em vista uma assisténcia humanizada.

Nesse contexto, emergiu a necessidade de se realizar esse relato de experiéncia,
retratando as dificuldades gerenciais e assistencias de enfermeiros da Unidade Bésica de
Salde. Para tanto, partiu-se dos seguintes questionamentos: quais as dificuldades
gerenciais e assistencias de enfermeiros que atuam nas Unidades Basicas de Saude?

Frente o exposto, é objetivo desse estudo: relatar as agfes gerenciais e assistenciais
desenvolvidas por enfermeiros da Estratégia de Salde da Familia do municipio de

Cajazeiras-PB.

Método

Relato de experiéncia desenvolvido por académicos de enfermagem da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras, Paraiba, monitores
da disciplina Administracdo Aplicada a Enfermagem 1 no periodo de Margo 2016,
semestre 2015.2.

Esta disciplina esta vinculada a Graduagdo em Enfermagem da UFCG, com carga
horaria de 60 horas, que corresponde a 04 créditos. Aborda conhecimentos introdutdrios da
administracdo do servi¢o de enfermagem, do gerenciamento dos servicos e da assisténcia
de enfermagem nos niveis de atengéo a salde.

Os procedimentos metodolégicos foram desenvolvidos no ambito, de visitas
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observacionais a Secretaria Municipal de Salde de Cajazeiras, verificou-se que o
Municipio possui vinte e trés (23) UBS’s, destas dezesseis (16) sdo localizadas na zona
urbana e sete (7) na zona rural. Para a elaboracdo desse estudo foram indicadas pela
Secretaria quatro UBS’s da zona urbana.

Através das visitas técnicas pode-se conhecer o cenario da Atencdo Basica do
Municipio de Cajazeiras — PB. Quatro UBS’s serviram de palco observacional das
atribuicbes gerenciais e assistenciais desenvolvidas pelos (as) enfermeiros (as), bem como
algumas dificuldades enfrentadas para a realizagdo dessas.

Para o desenvolvimento do estudo foi possivel realizar o intercdmbio com
enfermeiros dessas unidades e o conhecimento in loco de cada uma das UBS’s apontadas
pela Secretaria. Para identificar as UBS’s observadas nomeou-se como: UBS |, UBS I,
UBS Il e UBS IV. Em seguida, realizou-se uma analise das dificuldades gerencias e

assisténcias do enfermeiro nas UBS’s a luz da teoria existente sobre essa tematica.
Desenvolvmento

A Atencdo Basica é um conjunto de acdes no nivel primario do Sistema Unico de
Saude voltado para prevencdo de doenca e promocdo da saude que surgiu a partir da
reforma sanitaria em 1960. O Programa de Salde da Familia surgiu em 1994, como
estratégia de mudanca do modelo assistencial a partir da Atencdo Basica, com o objetivo
de desenvolver a¢bes de promocdo e prevencdo da salde, pois, anteriormente, a salde era
centralizada no modelo biomédico que se voltava apenas para o tratamento e cura das
doengas, servindo como pontape inicial para a implantacdo da ESF (BRASIL, 2010; 2011).

A ESF visa a reorganizacdo da Atencdo Bésica no pais, frente a priorizagdo de
acOes de prevencdo, promocdo e recuperacdo da salde dos individuos, familias e
comunidade, que surgiu em 1997, com o objetivo da superacdo da fragmentacdo dos
cuidados decorrentes da diviséo tecnica e social do trabalho. Sua misséo é centralizada na
familia, controle social, acolhimento, humanizagdo e satisfacdo dos usuérios. A equipe

multiprofissional é composta por médico generalista ou especialista em saude da familia,
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enfermeiro generalista ou especialista em saude da familia, técnico de enfermagem, agente

comunitario de saude (ACS) e pode se acrescentar cirurgidao dentista e técnico de saude

bucal.

Dentro ESF o Enfermeiro tem papel fundamental na interligacdo da equipe

multiprofissional e condug¢do do funcionamento das UBS’s. De acordo com Politica

Nacional de Atencdo Baésica, regida pela Portaria N © 2.488 de 21 de outubro de 2011, as

atribuices especificas do Enfermeiro:

realizar atencdo aos individuos e familias em todas as fases do desenvolvimento
humano (infancia, adolescéncia, idade adulta e terceira idade), no domicilio e na
comunidade;

realizar consulta de enfermagem, procedimentos, educacdo continuada e atividade
legais da profissdo, conforme protocolos estabelecidos pelos gestores (solicitacdo
de exames, prescricdo de medicacdo e encaminhamento dos usuarios a outros
Servicos);

realizar atividades programadas e de atencdo a demanda espontanea;

planejar, avaliar e supervisionar as acOes realizadas pelos Agentes Comunitarios de
Saude (ACS) juntamente com a equipe;

desenvolver atividade de educacdo permanente com a equipe de enfermagem e
outros profissionais;

participar do gerenciamento dos insumos necessarios para 0 adequado

funcionamento da UBS.

Dentre os atendimentos oferecidos pelo Enfermeiro na ESF estdo inclusos o

planejamento de todo o ciclo de vida, ou seja, 0 acompanhamento da pré-concepcao até o

envelhecimento.

Planejamento Familiar: E um conjunto de acdes que permite auxiliar os casais a
planejar o0 momento propicio para ter descendentes, mediante controle de numero
de filhos e intervalo entre as gestacdes, assim como evitar a gravidez indesejada
(PIERE; CLAPIS, 2010). Como estratégias a serem apropriadas para essa agao,
com relacdo a primeira consulta de planejamento, utilizar-se de calendario da
equipe e realizacdo do acolhimento podendo as consultas ser individuais ou

coletivas com definicdo do profissional disponivel para o atendimento, garantindo
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um maior fluxo de informacdes sobre a temética para com essa populagdo. A partir
da segunda consulta, seguir cronograma de atendimento e definir o profissional que
vai realizar esse procedimento.

Pré-Natal: Consiste no acompanhamento da mulher durante a gravidez, através de
consultas de enfermagem e pelo menos duas consultas médicas em gestacdo de
baixo risco. Os casos de gestacdo de alto risco sdo referenciados. A agdo do pré-
natal consiste em: realizacdo do calculo da idade gestacional, data provavel do
parto, exame fisico (peso, medida do fundo uterino, posicdo, apresentacdo fetal,
avaliacdo das mamas, orientacdes pertinentes a gravidez), solicitacdo de exames e
acompanhamento do cartdo de vacinagdo (BRASIL, 2012). Como estratégia para a
realizacdo dessa atividade o enfermeiro deve realizar junto do agente de saude com
busca ativa para captar o quanto antes as gestantes que ainda ndo iniciaram o pre-
natal, bem como as faltosas para a iniciagdo ou continuidade das consultas, visando
um acompanhamento completo com a finalidade de prevenir alteragéo que afetam a
vida tanto do feto como da mée (CALIFE e LAGO, 2010).

Puericultura: E o acompanhamento do crescimento e desenvolvimento da crianca,
no qual o enfermeiro realiza as medidas antropométricas (peso, perimetro ceféalico,
toracico, abdominal e comprimento) associado ao preenchimento do cartdo de
acompanhamento da crianga, verificacdo do calendario de vacinagdo e sinais de
violéncia, orientagdes para com o aleitamento, alimentacdo saudavel apos seis
meses de vida e prevencao de acidentes. A realizacdo de busca ativa constitui uma
estratégia para captar o maior nimero de criancas possiveis para a realizacdo do
procedimento e garantir um acompanhamento de qualidade, bem como a promogéo
de festas, pecas teatrais, musicas, etc.

Acompanhamento e Desenvolvimento do Adolescente: Por meio do Programa de
Saude do Adolescente (PROSAD) a atencdo basica visa a promocao da saude e
prevencédo da doencga do adolescente de forma integral em todo o contexto de vida,
desde: familia, escola, trabalho e comunidade. A consulta de enfermagem consiste
na avaliacdo do crescimento e estadiamento puberal. A estratégia para o
acompanhamento do adolescente deve ser em parceria com escolas e utilizacdo de

palestras e dindmicas que despertem o interesse desses atores sociais.
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Atendimento a pessoa adulta: A atencdo integral a pessoa adulta consiste no
controle de agravos cronicos ndo transmissiveis como diabetes mellitus, hipertensdo
arterial, tabagismo e obesidade. As acles de enfermagem como verificacdo de
pressdo arterial, glicemia capilar, calculo de indice de massa corporal (IMC) e
orientacBes sobre habitos de vida saudavel oferecidos pelo Programa Hiperdia
visando redugdo da morbimortalidade da diabetes e hipertensdo. Agravos de carater
transmissiveis também sdo acompanhados ou referenciados pela ESF, tais como:
hanseniase, tuberculose e infeccBes sexualmente transmissiveis (HIV/Aids,
hepatites, sifilis, entre outras). O atendimento da pessoa adulta deve seguir
estratégias com consultas individuais ou coletivas que primem pelo atendimento
integral. O uso de palestras, roda de conversas, visitas domiciliares sdo essenciais
para prevencdo de doencas, pois da autonomia a pessoa para o0 cuidar de si e
ampliar a procura pelo servico de salde.

Atendimento a pessoa idosa: Consiste no atendimento qualificado a salde da
pessoa idosa garantindo a senescéncia (envelhecimento fisioldgico) e ndo
senilidade (envelhecimento patoldgico), de forma que a pessoa idosa tenha
autonomia e independéncia. As acles de enfermagem visam a prevencdo da
violéncia, prevencdo de acidentes, promocdo do autocuidado, orientaces sobre a
sexualidade, informacGes sobre os direitos estabelecidos pelo Estatuto do Idoso e
realizacdo de eventos para a insercdo social do idoso (BRASIL, 2010). Como
estratégia para o atendimento da pessoa idosa € possivel promover palestras,
proporcionar momentos de lazer, realizar busca ativa e outras formas que

possibilitem a incluséo social.

Além das atribui¢bes assistenciais, o enfermeiro também executa atribuicbes

gerenciais para garantir o bom funcionamento do servi¢o e uma assisténcia de qualidade.
Dentre essas cita-se: integracdo e bom relacionamento da equipe, planejamento de acgdes
realizadas na UBS e comunidade, articulacdo entre UBS e Secretaria Municipal de Saude,
delegacdo e apoio as acdes desenvolvidas pela UBS, capacitacdo de ACS e técnicos de
enfermagem, controle de recursos humanos e gerenciamento de conflitos, captacdo de

recursos financeiros junto a Secretaria Municipal de Saude, solicitacdo de 6rgédo de Staff
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para apoio nas agdes realizadas, controle de insumos, materiais, equipamentos e impressos
para a assisténcia, alimentacdo do sistema de informacao (marcacéo de exames, notificacao
de agravos, dentre outros), construcdo de fluxogramas e cronogramas (SOARES,
BIAGOLINI e BERTOLOZZI, 2013).

Todas as agOes quer seja assistenciais ou gerenciais ndo seriam possiveis sem
Planejamento, Organizacdo, Controle e Avaliacdo como ferramenta operacional do servico,
que auxilia o desempenhar das atividades (KURCGNT, 2001; 2010).

Na UBS | percebeu-se que as dificuldades gerenciais e assisténcias para a
atribuicdo da enfermeira situam-se em torno da limitacdo do Programa de Salde da
Familia: intersetorializacao e verbas. As demandas sdo diferenciadas pelo fato da UBS ser
localizada no centro da cidade.

Dentre as dificuldades encontradas na UBS Il pontuam-se questdes relacionadas no
que diz respeito a atribuicdes gerenciais, tais como: a responsabilidade de liderar a equipe
devido a resisténcia encontrada em acatar a subordinacdo do enfermeiro, implicando em
uma sobrecarga de responsabilidade gerencial do enfermeiro dificultando as préaticas
assistenciais, especificamente no que concerne as atividades educativas de prevencgédo e
promocao da salde.

Na UBS IlI evidenciou-se que as dificuldades gerenciais remetem a sobrecarga de
responsabilidade dada ao enfermeiro o qual fica responsavel por toda a organizacdo e
funcionamento do servigo: abastecimento de insumos, material de limpeza, impressos, falta
de funcionarios, etc. Quanto a dificuldades assistenciais estdo: estrutura fisica da unidade
que dificulta a realizacdo de atividades educativas, acarretando um cuidar mais curativista
do que preventivo.

Em relacdo a UBS IV, a dificuldade gerencial apontada é a sobrecarga do
enfermeiro: entrega de laminas, exames, falta de funcionarios, pedidos de insumo e
impressos, falta de transportes para a realizagédo de visitas domiciliares e entrega de exames
na Policlinica. Quanto as dificuldades assistenciais estdo as areas descobertas por ACS’s e
resisténcia de alguns em atender a subordinacdo a enfermeira. Essa funciona em uma
estrutura fisica integrada, dificultando a procura dos usuérios ao servico frente a distancia
de suas residéncias o que os impossibilitam de comparecer ao atendimento préximo ao

intervalo do almoco, no entanto, como forma de suprir essa caréncia, a UBS esta
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promovendo atividades noturnas, a fim captar os usuarios que trabalham.

Depreende-se que as dificuldades gerenciais encontradas nas UBS visitadas foram
as mesmas: sobrecarga de responsabilidade e subordinacdo da equipe. Quanto as atividades
assistenciais cada UBS tem suas particularidades, entretanto houve convergéncia quanto
aos obstaculos na realizacdo de atividade educativas devido a sobrecarga de atribui¢Ges

gerenciais do enfermeiro, o que pode ser generalizado para todo 0 municipio.

Consideracoes

O estudo atingiu o objetivo no que concerne em relatar as acGes gerenciais e
assistenciais desenvolvidas por enfermeiros da ESF do municipio de Cajazeiras-PB,
evidenciando a existéncia de sobrecarga do enfermeiro o que remete a necessidade de
contratacdo de novos profissionais para redirecionar as praticas assistenciais e gerenciais
nas UBS’s, associado a um fazer educativo que preconize as necessidades evidenciadas ou
ndo pela comunidade.

Diante 0 exposto, sugere-se a realizacdo de estudos de campo acerca dessa
tematica,visando conhecer a realidade de trabalho e as problematicas que perpassam as
praticas assistenciais e gerenciais dos enfermeiros para ser possivel, por meio do
conhecimento cientifico, a construcdo de novas estratégias de acdo que possibilitem o
melhor agir e avanco na qualidade de vida do individuo, familia e coletividade.

Referéncias
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Palavras-chaves: Enfermagem, Planejamento, Educacéo em satide

Introducéo

A disciplina de Enfermagem Clinica I, desenvolvida no 6° periodo do curso de
enfermagem na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), com 60 horas-aulas, é
de grande relevancia para a graduacdo, pois permite aos académicos compreender o
processo saude-doenca relacionado as doencas transmissiveis, com énfase aquelas mais
comuns na regido, para subsidiar o planejamento do cuidado de enfermagem, de forma
individualizada e coletiva, enfocando os aspectos preventivos e de recuperacao, além de
contribuir para uma reflexao critica no controle dessas doencas, entre outros objetivos.Na
disciplina, os alunos vivenciam a experiéncia de acompanhar pacientes com doencas
transmissiveis, principalmente crénicas, possibilitando o aperfeicoamento de habilidades
no cuidado de enfermagem, sob a atuacdo ativa das monitoras.

No decorrer do periodo muitos discentes demonstraram uma preocupacao em
relacionar o aprendizado tedrico com as vivéncias praticas, refletindo a importancia da
monitoria na disciplina, para que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem, além de
ampliar as oportunidades de desenvolvimento das competéncias necessarias para a
formacdo profissional dos proprios monitores, que também desenvolvem habilidades
educativas. A monitoria na disciplina Enfermagem Clinica Il permiti aos alunosesclarecer
duvidas sobre os contetdos, aprimorando os conhecimentos sobre o cuidado aos pacientes
com doencas transmissiveis, colaborando para o desenvolvimento das atividades préaticas
da disciplina, motivando, orientando e incentivando os académicos.

O trabalho tem como objetivo apresentar as vivéncias, enquanto académicas de
enfermagem e monitoras da disciplina Enfermagem Clinica 11, no desenvolvimento das
atividades da monitoria junto a Universidade Federal de Campina Grande e a comunidade,
além de relatar a experiéncia de integracdo entre as disciplinas Enfermagem Clinica Il e
Estagio Supervisionado I, enquanto facilitadorado processo ensino-aprendizagem e da
prestacdo do cuidado aos pacientes.
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Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia que descreve as vivéncias das monitoras
da disciplina de Enfermagem Clinica Il, orientadas pela professora responsavel, na
realizacdo da modalidade de monitoria no processo de ensino durante os semestres 2015.1
e 2015.2.

A referida monitoria foge dos padr@es classicos de sala de aula e laboratérios,
indo até a comunidade para realizar a busca por pacientes acometidos por doencas
crénicas, com a finalidade de construir estudos de caso para facilitar o processo de
aprendizagem do aluno, além de proporcionar acdes de educacdo em salde com o intuito
de auxiliar a comunidade no empoderamento do processo satde-doenca.

Para a construcdo dos estudos de caso, primeiramente, foi desenvolvido um
instrumento de coleta de dados (historico de enfermagem), seguido da divisao da turma em
grupos de cinco alunos, que se deslocaram as Unidade de Saude da Familia (USF) do
municipio, juntamente com a professora e as monitoras, para inicioda coleta dos dados
juntoaos pacientes e prontuarios.

Os pacientes foram selecionados pelas trés monitoras, na USF onde cada uma
realizava atividades do Estagio Curricular Supervisionado I, com o auxilio da professora
da disciplina e da enfermeira da Unidade.

Cada grupo acompanhou um paciente, onde foram realizadas em média quatro
visitas, sendo estas quase sempre no cenario domiciliar. Ap6s as visitas 0s alunos possuiam
informac0es suficientes para tracar o plano de cuidados, fundamentado pela Sistematizacéo
da Assisténcia de Enfermagem (SAE), nas ultimas visitas realizaram as intervencdes junto
ao individuo e familia.

Em seguida ou paralelamente, buscaram o referencial tedrico para a construcéo
do estudo. Neste ponto, os alunos, com auxilio das monitoras, realizaram as pesquisas nas
bases de dados e construiram o estudo de caso relacionando-o com a literatura.

As acdes de educacdo em saude foramplanejadas em sala de aula através de um
instrumento desenvolvido na disciplina, neste, cada grupo de alunos identificou um
problema, a populacdo alvo do problema e o planejamento de como iriam realizar a agéo, a
partir de entdo os alunos foram divididos entre as monitoras.

De inicio foi feito um levantamento em bases de dados para se obter o
referencial tedrico sobre o tema a ser abordado, para auxiliar na definigdo da metodologia a
ser trabalhada em cada local, todos os grupos escolherama escola como cenario da acéo,
posteriormente foram elaboradas apresentacOes e organizados 0S materiais que seriam
utilizados.
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Foi realizado contato com as pessoas responsaveis por cada escola, quase todas
vinculadas a USF onde as monitoras realizavam o estagio supervisionado, para autorizagéo
e agendamento da atividade. A maioria dos grupos de alunos desenvolveuoficinas
acompanhadas de apresentacOes teatrais e, para avaliacdo da acdo, alguns alunos usaram
técnicas de perguntas e respostas, para reforcar o conteudo ministrado, enquanto outros
utilizaram dindmicas de grupo. Durante os dois periodos da monitoria, o dialogo com a
orientadora ficou sempre aberto para discutir o desenvolvimento das a¢cdes da monitoria.

B dee.on

Resultados e Discussoes

Durante a pratica da monitoria evidenciamos que a mesma é de suma
importancia para o processo ensino/aprendizagem. Percebemos também que a professora
da referida disciplina contribui positivamente no incentivo a participacdo dos discentes na
monitoria. Esse método de ensino confere tanto aos discentes como aos monitores aporte
para desenvolverem uma pratica de enfermagem com maior seguranca.

Fez-se notorio durante a monitoria a importancia da interacéo entre os alunos e
monitores para o alcance dos objetivos propostos, pois 0 aluno monitor nem sempre
vivencia momentos alegres, estes estdo presentes quando sente que contribuiu na
aprendizagem de forma satisfatoria, por outro lado, também vivencia tristezas e sensacao
de impoténcia com a falta de interesse por parte de alguns discentes, vindo a influenciar
negativamente em todo o processo.

Durante as praticas orientamos o0s alunos quanto as dividas sobre os conteddos
discutidos em sala de aula pela professora, acompanhamos o0s alunos nas visitas
domiciliares e tracamos em conjunto com 0s mesmos, um plano de cuidado, sendo o
maximo de orientacGes prestadas aos pacientes, utilizando a Sistematizacdo da Assisténcia
de Enfermagem (SAE), buscando assistir ao paciente em sua integralidade.

Também houve atuacdo nas orientacdes para elaboracdo dos estudos de casos e
no planejamento das acles de saude, ambas desenvolvidas na mesma comunidade onde as
monitoras realizaram seus estagios do 8° periodo, o que auxiliou em todas as etapas das
atividades, engrandecendo a pratica da monitoria.

Considerac0es Finais

Percebemos que a pratica de monitoria extrapola o objetivo curricular ou de
preparar o discente monitor para a vida académica. Sua relevancia vai além disso, seja no
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ambito do ganho intelectual do monitor, seja na contribuicdo dada aos discentes orientados,
havendo assim um feedback positivo, de ganho e troca de conhecimentos, despertando nos
futuros profissionais 0 senso critico quanto ao cuidado e a¢fes que 0S mesmos podem
desenvolver quando estiverem atuando na vida profissional.
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Introducéo
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A monitoria € uma atividade que visa oferecer auxilio aos discentes,
fixando os contetidos, além de esclarecer ddvidas acerca dos assuntos ministrados em sala
de aula, desenvolvendo e aplicando suas técnicas e habilidades, oferecendo sua assisténcia
com maior precisao e seguranca (HAAG, etal.,2008).

Segundo Assis, etal (2006), no decorrer da pratica de monitoria sao
encontrados alguns obstaculos. Esses contratempos podem por vezes, atrapalhar o processo
aprendizagem, dificultando a aplicacdo do conhecimento tedrico obtido pelo aluno, na
atividade pratica.

Franco (1998), relata que parao aluno - monitor, as experiéncias advindas
da monitoria contribuem para sua formacdo académica, tanto nas questdes de extensao e
pesquisa, como na area da docéncia.

A disciplina de Enfermagem em Saude da Mulhertem carga horéria de 90
horas/aula, e 06 créditos, ofertada no 6° periodo do Curso de Bacharelado em Enfermagem
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus Cajazeiras-PB. A disciplina
visa fornecer aos alunos subsidios tedrico-praticos para prestarem assisténcia de qualidade
& mulher, em todos os ciclos de vida.Desta maneira, se faz necessario a presenca do
monitor nas acdes da disciplina, para acompanhar e supervisionar o desempenho dos
alunos, juntamente com a professora orientadora, principalmente durante os estagios de
obstetricia na Maternidade Dr. Deodato Cartaxo do Hospital Regional de Cajazeiras —PB.

Diante do exposto, o referido estudo tem como objetivo descrever as
experiéncias e contribuicBes passadas aos alunos, por intermédio da monitora da disciplina
de Enfermagem em Salde da Mulher, graduanda do Curso de Enfermagem, da UFCG,

campus Cajazeiras.

Metodologia

Trata-se de um relato de experiéncia, do tipo descritivo, elaborado diante
das vivéncias deuma académica monitora da disciplina de Enfermagem em Salde da

Mulher, do Curso da Graduagdo em Enfermagem da UFCG, do campus Cajazeiras. As
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atividades de monitoria englobam diversas atividades: sala de aula, laboratério de
habilidades , no Posto de Atencdo Primaria a Saude (PAPS) localizado no municipio de
Cajazeiras —PB, e na Maternidade Dr. Deodato Cartaxo posicionado no Hospital Regional
de Cajazeiras, onde é o foco do relato de experiéncia, no periodo de abril de 2015 a maio
de 2016, equivalendo aos semestres 2015.1 e 2015.2.

O monitor desempenhando carga horaria semanal de doze horas,
participando das atividades das aulas teorico e praticas, desenvolvendo métodos como
estudos dirigidos, em reunides com os discentes, para esclarecimentos das dividas sobre 0s
assuntos referentes & disciplinas, além de auxiliar na constru¢éo dos seminarios.

As atividades praticas que eram realizadas na Maternidade, tinham como
objetivo desenvolver as habilidades dos discentes no cuidado com as mulheres gestantes no
pré-parto e noparto e comas puérperas, proporcionando seguranca e apoio para que 0S
alunos pudessem praticar de acordo com 0s conhecimentos obtidos,além de aplicar a
sistematizacdo da enfermagem, executando todas as etapas do processo de enfermagem,
garantindo humanizacdo na assisténcia dessas mulheres.

Na elaboracéo do estudo, foram utilizados artigos referentes ao processo
de monitoria no contexto académico na base de dados da Biblioteca Virtual em Saude e
SCIELO, usando os descritores Enfermagem Obstétrica, Saude da Mulher, Estudantes de

Enfermagem.

Resultados e Discussoes

Segundo Assis (2006), a monitoria consiste em uma pratica que auxilia o
docente nas atividades do processo de aprendizagem da disciplina, alem de proporcionar
ao discente a chance de aperfeicoar suas habilidades, aprimorar seus conhecimentos acerca
do assunto, como também estimular o académico a desenvolver interesse na area docente.

A colaboracdo da monitora da disciplina de Enfermagem em Saude da
Mulher nas atividades praticas-tedricas na Maternidade resultou em um melhor
desenvolvimento da assisténcia a saude as mulheres no referido local, proporcionando aos

alunos uma maior aquisi¢do de conhecimento e execucdo de suas habilidades como futuros
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profissionais de forma humanizada, além de possibilitar ao discente monitora novas

experiéncias na area e também despertar a vocacdo pela docéncia.

Concluséao

Dessa forma, é vista a necessidade da presenca do monitor nas atividades
préticas dentro da Maternidade, auxiliando assim os alunos a desenvolverem suas aptiddes
com maior autonomia, além de fornecer ao aluno-monitor novas vivéncias, com um olhar

mais acurado sobre a préatica da docéncia.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é identificar as contribuicGes e os entraves do projeto de monitoria da
disciplina de Semiologia e Semiotécnica em Enfermagem | para o desenvolvimento de
conhecimentos tedrico-praticos nos alunos do curso de Bacharelado em Enfermagem. Trata-se de
um estudo exploratério-descritivo com abordagem qualitativa, realizado com 20 discentes da
UFCG, campus Cajazeiras/PB, que frequentaram as monitorias desenvolvidas por dois monitores
da referida disciplina. A coleta de dados foi realizada através de entrevistas norteadas por um
questionario semiestruturado, cujas respostas colhidas foram gravadas e analisadas segundo a
Anélise de Contetido proposta por Bardin. Percebeu-se grande contribuicdo da monitoria para o
processo de aprendizagem dos discentes, apontando-se como entraves o numero reduzido de
monitores, a pouca disponibilidade de horérios, além da inadequada estrutura fisica do laboratério
de habilidades que representam obstaculos para a realizacdo das atividades de monitoria. Ao se
buscar compreender a relevancia da monitoria na visdo dos alunos, bem como 0s pontos negativos
vivenciados durante essa pratica suscita-se a necessidade de pensar alternativas viaveis para manejo
dos problemas, facilitando o processo de ensino-aprendizagem a partir de uma pratica que favorece
a relacdo entre os discentes e propicia um maior didlogo docente-discente, a partir de um mediador
representado pelo monitor.

Palavras-chave: Monitoria; Enfermagem; Ensino-aprendizagem.

Introducéo

Dentre as modalidades de projetos oferecidos para o0s discentes nas
Universidades (iniciagdo cientifica, iniciacdo a docéncia, extensdo, etc.), encontra-se o
projeto de monitoria, previsto no Artigo 41 da Lei n® 5.540 de 1968, que afirma que as
Universidades devem criar as fungdes de monitores para os discentes em determinadas
disciplinas, desde que estes se demonstrem aptos (BRASIL, 1968). Haag et al. (2008), traz
que a monitoria € uma ferramenta pedagdgica que visa dar suporte ao desenvolvimento de
habilidades, conhecimentos e aprofundamento destes a discentes interessados, para

solucionar dificuldades relacionadas ao contetdo abordado por uma disciplina.
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As atividades desenvolvidas por um aluno monitor estdo a critério do
regimento interno do programa, que varia de acordo com cada institui¢cdo. Na Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), a monitoria é ofertada para alunos que estdo
regularmente matriculados em algum curso da instituicdo e estdo no exercicio de suas
atividades académicas, alegando dispor de 12 horas semanais para a realizacdo das
atividades, bem como ter integralizado, na prépria instituicao, a disciplina que sera objeto
de selecdo e ter sido aprovado nesta com, no minimo, nota 7,0, dentre outros critérios.

Para a disciplina Semiologia e Semiotécnica de Enfermagem I, na instituigdo
supracitada, as atividades de monitoria sdo realizadas em laboratério, permitindo que os
discentes pratiquem procedimentos de enfermagem relacionados a biosseguranca, higiene e
exame fisico do paciente, contribuindo assim para o desenvolvimento do saber-fazer dos
mesmos. A disciplina é ofertada para alunos do terceiro periodo do curso e possui carga
horaria total de 90 horas, contabilizando 6 créditos, e conta com aulas tedricas e aulas
praticas também no ambito hospitalar.

A monitoria é apontada por Fernandes et. al (2015), como uma perspectiva
concreta de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, visto que promove uma
qualificacdo do discente que se torna monitor de forma harmonica com 0 processo
pedagdgico do qual o discente se encontra cursando. O monitor constitui-se de um agente
no processo ensino-aprendizagem que possui a capacidade de intensificar a relacdo entre
aluno-professor-instituicdo; entretanto, muitas das vezes, esse papel acaba por ficar em
segundo plano, visto que o monitor €, na maioria das vezes, procurado apenas para conferir
trabalhos e esclarecer duvidas de colegas (NATARIO e SANTOS, 2010). Acaba
ocorrendo, entdo, um subaproveitamento do papel do monitor, que ao invés de intensificar
essa relacdo aluno-professor-instituigdo, acaba atuando, em certo ponto, como ‘“tutor
pessoal” para esclarecimento de diividas e otimizacao de trabalhos. Por outro lado, estudos
como o de Santos e Batista (2015), a monitoria contribui para que o discente monitor se
desenvolva enquanto aluno, superando atitudes e posturas diante das diversas situagdes
vividas na academia, e para que ele amplie suas possibilidades de se inserir nas
experiéncias profissionais.

Dentre as fungdes de um monitor, de acordo com o programa de monitoria da

UFCG, estdo as seguintes competéncias: executar atividades pedagodgicas, condizentes com
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seu grau de conhecimento e experiéncia, sob a orientacdo do professor; colaborar com o
professor na realizacdo de trabalhos teoricos, praticos e experimentais, na preparacdo de
material didatico e em atividades de classe e/ou laboratorio; contribuir com o professor na
orientacdo de alunos, esclarecendo e tirando duvidas em atividades de classe e/ou
laboratério.

Nessa perspectiva, o papel da monitoria mostra-se de suma importancia,
especialmente para as disciplinas tedrico-praticas como a de Semiologia e Semiotécnica da
Enfermagem |, pois propicia aos alunos um espago para praticar o seu saber-fazer.
Ademais, a carga horaria da disciplina ndo permite que todos os discentes realizem ao
mesmo tempo, um determinado procedimento nas aulas praticas, sendo a monitoria um
campo que amplia as oportunidades de treinamento de técnicas e simulacdes de condutas,
concorrendo para formacao académica relacionada a pratica de enfermagem.

A ideia de elaborar este trabalho surgiu a partir das reflexdes dos monitores da
disciplina Semiologia e Semiotécnica de Enfermagem | acerca do desempenho dos
discentes monitorados na avaliacdo pratica da disciplina e nas aulas hospitalares, onde,
através de observacbes propria, percebeu-se que os discentes que acompanhavam
frequentemente as atividades desenvolvidas nas monitorias apresentavam melhor
desempenho, obtendo um maior rendimento na disciplina, apresentando, inclusive, notas
mais altas.

Diante 0 exposto, indaga-se: qual a visdo dos discentes do curso de
enfermagem acerca das contribuicdes e entraves do projeto de monitoria de semiologia e
semiotécnica de enfermagem | para sua formacdo académica e para o aperfeicoamento de
seus conhecimentos tedrico-praticos? Buscando responder a esta questdo condutora,
propds-se o desenvolvimento deste trabalho, que objetivou identificar as contribuigdes e 0s
principais do projeto de monitoria da disciplina de Semiologia e Semiotécnica de
Enfermagem | para o desenvolvimento de conhecimentos tedrico-praticos nos alunos do
curso de bacharelado em Enfermagem de um curso de Enfermagem da UFCG.

Trata-se de um estudo exploratorio-descritivo com abordagem qualitativa, onde
0 estudo exploratorio-descritivo é aquele que tem como finalidade descrever, de forma
completa, o objeto de estudo que esta sendo pesquisado (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.

188); e a pesquisa qualitativa compreende “um conjunto de diferentes técnicas
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interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados” (NEVES, 1996); sendo realizado na Universidade Federal de
Campina Grande, no Centro de Formacao de Professores (CFP), campus de Cajazeiras/PB,
junto a 20 discentes do curso de bacharelado em Enfermagem, que atenderam aos
seguintes critérios de inclusdo: ter idade maior ou igual a 18 anos; participar ou ter
participado com frequéncia das praticas de monitoria da disciplina de Semiologia e
Semiotécnica de Enfermagem I; e ser aluno regularmente matriculado no 3° ou 4° periodo
do curso de Enfermagem pelo contato recente com as atividades de monitoria
desenvolvidas na disciplina considerada.

A coleta de dados foi realizada mediante entrevista direta, norteada por um
questionario semiestruturado, contendo perguntas sobre o perfil académico dos alunos,
bem como sobre a visdo deste acerca do papel da monitoria para seu aprendizado e
aperfeicoamento de conhecimentos, desempenho na disciplina e formagéo profissional. Os
discentes que concordaram em participar da pesquisa de maneira voluntaria, responderam
ao questionario individualmente ap6s a assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE). O anonimato dos entrevistados foi mantido por aspectos éticos, sendo
estes identificados pela letra E, seguida de um nimero arabico disposto de acordo com a
ordem em que a fala do participante foi citada no decorrer do texto.

Todas as respostas foram gravadas em aparelho de MP3 e posteriormente
transcritas e analisadas qualitativamente de acordo com a Analise de Conteudo (AC),
proposta por Bardin, que consiste em um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes, que tem como objetivo obter a descricdo do conteudo das mensagens
(BARDIN, 2011).

Desenvolvimento

Dos 20 discentes que participaram do estudo, 80% (n=16) foram do sexo
feminino e 20% (n=4) do sexo masculino, sendo 40% (n=8) pertencentes ao terceiro
periodo e 60% (n=12) ao quarto periodo do curso. A idade entre os participantes variou de

18 a 35 anos e a média de frequéncia nas monitorias foi de duas presencas semanais. 70%
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(n=14) dos componentes da amostra residiam na cidade onde estudavam.
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A predominancia feminina na amostra pode ser explicada pela prépria
construcdo historica da enfermagem. Nascendo a partir de ordens religiosas onde seu
exercicio era exercido por meio de caridade, a profissdo estd ligada ao papel da mée,
cuidadora por exceléncia (LOPES e LEAL, 2005).

No que se refere a abordagem tematica, a totalidade da amostra afirmou que a
monitoria contribuiu significativamente para sua aprendizagem, atuando como uma forma
de aperfeicoar os conhecimentos adquiridos em sala de aula. Ademais, os participantes
agregaram valor especialmente a monitoria de Semiologia e Semiotécnica de Enfermagem
I, por ser esta a primeira disciplina do curso que envolve atividades hospitalares e
avaliacOes praticas, vislumbrando contetdos que norteiam grande parte do processo de
trabalho em enfermagem, como se segue:

E muito importante porque s6 na aula vocé ndo vai ter tempo suficiente
para praticar, e semiologia é base do nosso curso [...] e a gente s6 vai
aprender se praticar, entdo é de extrema importancia. (E1)

Além disso, um dos principais fatores apontados como contribuicdo da
monitoria para a desenvoltura académica dos alunos é justamente a oportunidade de se
praticar determinados procedimentos que, em virtude da pouca demanda de tempo, é

inviavel a realizacdo com o professor da disciplina, como pontuado abaixo:

[...] No dia das aulas praticas que a gente teve, eu praticamente ndo
aprendi nada porque a professora ndo teve tempo, apesar da turma
ndo ser muito grande, a aula era muito pequena para a gente poder,
cada um, fazer... entdo, ela ndo podia dar aten¢do a todo mundo...
na monitoria j& era mais facil de vocé fazer e repetir. (E1)

Neste sentido, identifica-se uma fragilidade no decorrer da realizacédo das aulas
praticas da propria disciplina, onde a grande quantidade de alunos e a carga horaria
reduzida da disciplina ndo permite supervisionar cada aluno na realizacdo dos
procedimentos praticos que compdem a ementa da mesma, tornando-se inviavel que os
alunos pratiquem na sala aula os procedimentos quantas vezes acharem necessario. Sendo
assim, fica evidenciado o importante papel que a monitoria exerce nessas disciplinas com
carga horaria préatica, visto que € através desta que sdo criadas possibilidades de um

discente executar determinado procedimento até se sentir seguro.

343



NCONTR

c F P Avahﬁo ';Aoww:m(ona e

FCG - Campus & Caies 75 N
OMNES LUX

Em um estudo realizado na Universidade do Vale do Rio dos Sinos, por exemplo,
resultados semelhantes foram observados, onde os professores da disciplina Fundamentos
de Enfermagem I, encorajavam os alunos a participar das atividades de monitoria, pois eles
perceberam que o tempo disponivel nas aulas ndo era suficiente para os alunos
aprimorarem suas técnicas (HAAG et al., 2008).

Outro fator positivo evidenciado pelos participantes com a conducdo da monitoria
relaciona-se a forma segura e didatica como 0s monitores revisam 0s contetdos, em que a
proximidade, o vinculo e a espontaneidade na interacdo aluno-aluno, possibiliza o uso de
uma linguagem mais familiar ¢ “menos técnica”, o que torna o ensino-aprendizagem

melhor compreendido, favorecendo sua assimilacéo:

[...] Na monitoria, 0 monitor vai ajudar a gente a compreender
melhor e com uma linguagem mais facil, vamos dizer assim;
porque o professor... ele, as vezes, utiliza muitos termos técnicos, e
0 monitor, ndo... ele tem a linguagem do aluno. (E2)

Muitas vezes, 0 que a gente ndo consegue tirar ddvida na sala de
aula, porgque ndo lembra ou por ter vergonha de perguntar na frente
de todo mundo, a gente pergunta ao monitor e ele explica de uma
forma, as vezes, mais didatica que o professor mesmo. (E3)

E neste contexto que o monitor, constituindo-se de um discente e,
consequentemente, tendo uma relagcdo menos formal e, por vezes, mais proxima dos outros
discentes, é apontado como entendedor dos problemas que estes enfrentam com relacéo ao
desenvolvimento de habilidades praticas, ou no desempenho na disciplina de forma geral, o
que facilita a compreenséo por parte dos monitores dos sentimentos gerados pelos alunos,
podendo assim intervir com eles ou por eles junto ao orientador, visto o monitor ja ter
vivenciado situacBes semelhantes quando aluno da disciplina em questdo (NATARIO e
SANTOS, 2010).

Quando perguntado aos discentes como eles percebiam a relagcdo entre a pratica
vivenciada nas monitorias em laboratério com a realidade experimentada no ambito
hospitalar, a grande maioria considera a existéncia de uma discrepancia em ambos 0s
contextos, sendo esta situacdo avaliada como consequéncia da escassez de recursos da
salde no pais, em que muitas vezes o profissional/estudante aprende de uma maneira e

quando se depara com a pratica, tem que utilizar da criatividade para conseguir atender as
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necessidades dos pacientes. Destacam-se as falas abaixo:

B dee.on

Totalmente diferente. A gente aprende uma coisa aqui tdo... sei 14, cheia
de técnica e quando vocé chega & no hospital vocé se depara com uma
coisa totalmente frustrante, da vontade de vocé chorar quando vocé vé o
hospital, quando vocé vé o que vocé tem no hospital [...] (E4)

Na monitoria a gente v& uma coisa, né? Porque no laboratério a gente vé
tudo bem certinho, como realmente deveria acontecer... no hospital é bem
diferente a visdo do que a gente vé na sala de aula e na monitoria [...]
porque nele o material é pouco. (E5)

Esses resultados vao de encontro aos ja presentes em outros estudos. Em um
estudo realizado com 68 graduandos em enfermagem, Oguisso et al. (2001), constaram que
alguns desses estudantes perceberam um “abismo” entre a teoria que era vista em sala de
aula, e a pratica vivenciada na realidade do trabalho em Enfermagem. Mesmo tendo-se
passado quinze anos desde a publicacdo deste estudo, publicacdes mais recentes abordam
essa visao de discentes acerca dessa dicotomia entre teoria-pratica: podemos citar, por
exemplo, Andrade e Vieira (2005) e Costa e Miranda (2010).

Entretanto, alguns dos participantes apontaram que a prépria participacdo na
monitora ajudou-0s a se preparar para 0 que encontrariam no hospital, uma vez que 0s
monitores ja conheciam a realidade da pratica que seria vivenciada por eles, e passavam
orientacdes durante as atividades de monitoria, tornando, assim, a monitoria uma
ferramenta facilitadora a medida que favorece essa troca de experiéncias a partir da
interacdo entre discentes. Resultados semelhantes podem ser observados estudos como o
de Haag et al., (2008), que apontou maior conhecimento, atuacdo e confianca em situacoes
de estagio a partir da frequéncia nas atividades de monitoria. Isto pode ser evidenciado por
algumas falas, como as seguintes:

Os monitores estdo sempre tentando fazer com que aproxime-se ao
méaximo do que vocé pode encontrar quando vocé chega no hospital. (E6)
Nas monitorias, a gente ja é preparado... a gente aprende a improvisar,
pra quando chegarmos no hospital, o que ndo tiver de material necessario,
a gente saber lidar com aquilo. (E7)

O plano de curso disciplina de Semiologia e Semiotécnica de Enfermagem |
conta com avaliacdo pratica em laboratdrio e em contexto hospitalar. A partir disto, alguns
entrevistados colocaram que se sentiam receosos e apresentavam certa tensdo em

desenvolver estas atividades, visto que essa seria a primeira disciplina em que eles seriam
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avaliados dessa forma, bem como prestariam assisténcia de enfermagem a um paciente,
fora da instituicdo de ensino. A participacdo nas monitorias foi, entdo, apontada como uma
pratica que servia para aumentar a seguranca antes das avaliacdes e aulas praticas
hospitalares, diminuindo, de certa forma, o nervosismo, 0 que pode ser observado nas
seguintes falas:

E importante ir na monitoria pratica para gente ter no¢io do que acontece
14, e quando chegar no hospital, ndo ter tanto impacto. (E8)

Na monitoria vocé consegue ver quantas vezes for necessario aquele
procedimento, até vocé se sentir seguro, para de fato realizar o
procedimento. (E9)

Os principais entraves no projeto de monitoria de Semiologia e Semiotécnica
de Enfermagem | estavam muito relacionados a estrutura e a rotina de funcionamento onde
as monitorias eram desenvolvidas: o laboratério de habilidades do CFP/UFCG. Alguns
participantes expuseram que o laboratério ndo possuia estrutura suficiente para comportar
a demanda de alunos nas monitorias, pois dispunha de pouco espaco fisico para acomodar
os discentes, sendo que a divisdo da turma em subgrupos para assistir a monitoria também
foi referida como um fator negativo, fato também observado no estudo de Haag et al.,

(2008). Esta questdo laboratorial pode ser evidenciada pela seguinte fala:

O espago, principalmente, que as vezes tem que dividir com outras
turmas... a gente tem que, as vezes, dialogar com os monitores e no
outro lado tem os outros monitores com outras salas e isso acaba
prejudicando. (E10)

O horario de realizacdo das monitorias também foi outro fator apontado como
negativo. Devido aos monitores serem de turmas distintas dos seus monitorados e ambas as
partes terem aulas em turno integral, os horarios livres, muitas vezes, ndo coincidiam; por
isso, boa parte das monitorias eram realizadas no turno da noite, 0 que, segundo o0s
discentes, dificultava o acesso, principalmente para aqueles que ndo residem na cidade

onde estudam. Podemos evidenciar esse fato, por exemplo, pela fala abaixo:

A questdo do horério, principalmente para quem é de fora, porque as
monitorias geralmente eram mais nos horérios da noite e quem € de fora
acaba sendo prejudicado. (E11)
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Nessa perspectiva de o horario constituir um entrave para 0s alunos
frequentarem a monitoria, os resultados mostram que, mesmo a maioria (70%) dos
participantes que compdem a amostra residirem na cidade onde estudam, ainda assim, o
acesso dos alunos é dificultado. Isto pode ser explicado por alguns motivos, dentre eles, o
fato de, contando com um turno integral de aulas, a noite seria o0 turno que estaria
disponivel para estudos, descanso e realizacdo de outras atividades, tanto académicas
guanto pessoais.

Outros estudos, apontam esta questdo do horario como um entrave entre a
interacdo de monitores e monitorados. Abreu et al. (2013), por exemplo, apontam que a
carga horéria do curso pode ser um dos obstaculos que dificultam os encontros de
monitoria, ocasionando incompatibilidades; fato também observado em um estudo
envolvendo 427 monitores do Programa de Monitoria Académica da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, onde 0s monitores que pertenciam a cursos de turno integral
tinham mais dificuldades em cumprir suas cargas horéarias (ASSIS, et al., 2006).

Ainda com relacdo aos pontos negativos identificados, os menos citados pelos
participantes da pesquisa foram: o nimero reduzido de monitores, devido a disciplina
contar com carga préatica e ser necessario a presenca destes no hospital, acompanhando os
alunos junto com o professor e o fato de que o monitor s6 poderia abordar um determinado
conteddo na monitoria apds o professor da disciplina té-lo ministrado em sala de aula, o
que, segundo um dos entrevistados fazia com que “as monitorias demorassem demais em
determinados assuntos e fossem mais rapidas em outros”.

Dos participantes que compuseram a amostra, a média de frequéncia nas
monitorias foi de 2 dias por semana. Cruzando esse resultado com o de que todos o0s
entrevistados se consideraram satisfeitos com as atividades de monitoria, assim como
consideram que estas contribuiram para a aprendizagem e aperfeicoamento de
conhecimentos, como ja destacado, temos que as atividades de monitoria estdo sendo
conduzidas de maneira a cumprir com 0s seus objetivos e se estabelece como uma
ferramenta facilitadora do aprendizado, visto que, mesmo com uma participagcdo semanal
pequena, os discentes apontaram estes resultados destacados anteriormente.

Este resultado ndo condiz com os encontrados por Silva e Belo (2012), por
exemplo. Em uma pesquisa com um monitor que acompanhou algumas turmas de cursos
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superiores da Universidade Federal de Alagoas, encontrou uma desvalorizacdo da figura
deste, que, mesmo apds ter adotado estratégias para superar 0s entraves existentes no
decorrer das monitorias, ndo obteve sucesso, 0 que evidenciou uma visdo irrelevante por
parte dos alunos acerca do papel da monitoria (SILVA e BELO, 2012).

Em contrapartida, outros diversos estudos, citam a monitoria académica como
uma ferramenta capaz de contribuir significativamente para o processo de ensino-
aprendizagem, aproximar o discente do papel de docente, bem como para aperfeicoar seus
conhecimentos teorico-praticos, o que pode ser evidenciados por estudos como os de
Magalhdes, Januario e Maia (2014), Santos e Batista (2015), Assis et al, (2006), Natario e
Santos (2010), dentre outras publicagbes, que comprovam a importancia do papel do

monitor para a formacao académica.

Consideracoes

Através do estudo realizado foi possivel perceber a relevancia das préaticas de
monitoria, especialmente na disciplina de Semiologia e Semiotécnica em Enfermagem I,
segundo a visdo dos discentes, por mostrar-se como um espaco favorével ao
desenvolvimento e aprimoramento de habilidades e técnicas aprendidas em sala, visto que
a aula ministrada pelo professor, muitas vezes ndo € suficiente para sanar as dividas e
promover a assimilacéo de todos os contetdos aplicados.

Ao buscar as contribuigdes e os entraves do projeto de monitoria para vida
académica dos discentes de Enfermagem, evidenciou-se, mediante as falas dos sujeitos da
pesquisa, 0 sentimento de satisfacdo com a vivéncia e conhecimentos adquiridos.
Entretanto, o nimero reduzido de monitores, a estrutura laboratorial e os poucos horarios
disponiveis para monitoria foram apontados como pontos negativos que necessitam serem
revistos para se pensar em alternativas vidveis para manejo dos problemas, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem a partir de uma préatica que favorece a relagdo entre 0s
discentes e propicia um maior didlogo dodiscente, a partir de um mediador, representado

pelo monitor.
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