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CONCEPCOES E PROPOSICOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES
DE CIENCIAS E O ENSINO DE CIENCIAS

Fernando Carneiro de Andrade**; Isaias de Oliveira Ehric*.

** Académico de Licenciatura Plena em Ciéncias
* Professor/Orientador

RESUMO:

O presente trabalho apresenta uma abordagem sobre experiéncias vivenciadas na
formacdo académica de uma turma de alunos do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Baseados na
perspectiva de uma formagdo continuada, os licenciandos participam de estudos de
campo, projetos, seminarios tematicos, oficinas pedagogicas e estagios em escolas da
rede publica de ensino. Também sdo feitas consideracdes sobre o Ensino de Ciéncias de
modo que a educagdo de discentes consista na formagao de cidaddos com a capacidade
de tomar decisdes. Para isso, diversos aspectos do processo ensino-aprendizagem sao
considerados: concepgoes alternativas, Filosofia & Historia da Ciéncia, experimentagao,
momentos pedagdgicos, meios alternativos a constru¢do do conhecimento,
construtivismo, analise/reforma de curriculos de Ciéncias.

Palavras-chave: Conhecimento. Ensino de Ciéncias. Formagao de Professores.

INTRODUCAO:

O progresso de uma nagdo esta intimamente relacionado com o modo pelo qual se
desenvolve o processo educacional dos membros que a compde. Nessa perspectiva, a
presente producdo textual aborda aspectos particulares da relagdo ensino-aprendizagem
entre os sujeitos do conhecimento, considerando experiéncias vivenciadas por uma
turma de licenciandos em Ciéncias’ da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) na sua formagdo académica.

**Aluno do Curso de Licenciatura em Ciéncias, Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza
CFP/UFCQG, Cajazeiras-PB, E-mail: fca.ufcg@gmail.com .

*Turma do Curso de Licenciatura em Ciéncias, periodo de entrada 2007.1, intervalo consistente em
2007.1 a 2008.2, Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza CFP/UFCG, Cajazeiras-PB.

A FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE CIENCIAS

Uma educacdo de qualidade para todos os individuos da sociedade brasileira ¢é
um assunto bastante discutido entre as esferas politica, educacional e social. Visando o
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desenvolvimento do Brasil em diversos aspectos, politicas governamentais e
organizacionais vém sendo implantadas junto a comunidades focalizando a educagao de
cada pessoa a fim de que a mesma exerga sua cidadania com dignidade.

Na formacao de cidadaos, o papel desempenhado por educadoras e educadores
no ambito escolar ¢ algo relevante a ser considerado. Dessa forma, os aspectos
formativos desses profissionais devem ser observados como essenciais para seu €xito no
desempenho dessa fungao.

O ensino de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental ¢ algo que vem sendo
objeto de reflexdo nas ultimas décadas na perspectiva de redimensionar a pratica
pedagogica de professores e professoras que o ministram. Considerando os aspectos
historicos do ensino de Ciéncias no Brasil, ¢ possivel perceber que mudangas ocorreram
no que diz respeito as tendéncias pedagodgicas nas concepgdes do processo ensino-
aprendizagem. Assim, € observavel que, apesar de algumas resisténcias ainda existentes,
a perspectiva tradicional de constru¢ao do conhecimento vem sendo superada por uma
pedagogia critico-social dos contetdos (Libaneo, 1985) na qual a pratica educativa ¢
vista como uma a¢ao dindmica na constru¢do do saber.

A formagdo do(a) educador(a) em Ciéncias Naturais para os terceiro e quarto
ciclos do Ensino Fundamental deve estar fundamentada na concepg¢dao de que a
constru¢do do conhecimento cientifico consiste num processo dindmico em que
determinadas cogni¢des sao passiveis de modificagdo com o decorrer do tempo. Esse
ponto de vista deve ser considerado pelo docente em Ciéncias Naturais na sua
transposicdo didatica no momento das relagcdes educador(a)-discentes, de modo que
estes compreendam o conhecimento escolar que estd atrelado ao conhecimento
cientifico ndo como uma verdade absoluta mas como algo que esta em constante
construgdo. Sendo assim, a formacao do licenciando em Ciéncias ndo deve se limitar
apenas a integralizagdo de componentes curriculares, mas requer um processo continuo
de qualificagdo no que diz respeito a perspectiva da constru¢do do conhecimento
escolar/cientifico/pedagogico. Em outras palavras, um curso de licenciatura em Ciéncias
deve ser considerado como um momento inicial da formagdo do educador(a), ou seja,
sua formacao deve ser continua ao longo do exercicio de suas atividades profissionais
de modo a atender as necessidades do cotidiano escolar, que surgem com o decorrer do
tempo.

Diversas linhas de pesquisa de poés-graduagdo tém focalizado a pesquisa em
ensino de Ciéncias ¢ o ensino de Ciéncias tanto em dissertagdes como em teses. Os
registros de tais experiéncias t€ém proporcionado a profissionais da area em ensino de
Ciéncias fundamentos teorico-praticos e didatico-metodologicos, que sdo essenciais
para o exercicio da pratica docente dos mesmos.

No contexto escolar, cabe ao docente relacionar os conhecimentos escolares
com as vivéncias dos discentes nos seus mais variados aspectos, de modo que estes
possam confrontar tais conhecimentos e, mediante o surgimento de rupturas,
formularem conceitos acerca de determinados termos/temas de ensino. Dessa forma, a
partir das concepgoes alternativas dos discentes (Santos, 1991), o educador pode mediar
a aprendizagem dos mesmos através de procedimentos que proporcionem a
aquisicao/construcdo de conhecimentos partindo de tal nivel de cognigdes. Essas
atitudes didaticas/metodolégicas devem ser consideradas pelo licenciando mediante a
realizagao de estagios, e licenciados no ambito escolar.

Momentos pedagogicos e construcio do conhecimento
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Considerando os conhecimentos prévios, que cada sujeito do conhecimento
adquire no cotidiano nas mais variadas interacdes, como também o desenvolvimento
psicolégico/cognitivo de cada grupo (Faria, 1998), o(a) educador(a) deve selecionar
temas geradores de conhecimentos que sejam significativos quanto ao dia-a-dia dos
discentes. O docente deve planejar para a abordagem de tais temas momentos
pedagogicos (Delizoicov, 2003) que consistam em etapas interligadas entre si, visando
atingir os objetivos propostos com o desenvolvimento dos mesmos.

O primeiro momento pedagoégico pode ser introduzido por uma
problematizagdo inicial em que o(a) educador(a) expde uma situagdo contextualizada
que esteja em acordo com algo andlogo ao que os discentes estejam/estiveram
vivenciando em seu cotidiano. Tal contexto deve vir a constituir-se numa situag¢ao-
problema em que os sujeitos do conhecimento devem interferir com possiveis solugdes.
Para isso, deverdo fazer uso de diversos temas geradores, que poderdo ser abordados
pelo docente durante o transcorrer da pratica educativa.

Os discentes devem explorar em diversos meios alternativos fontes de
pesquisa que levem a subsidios conceituais contextualizados que possibilitem propostas
de resolucdo de tal situacdo-problema. Nesse segundo momento pedagogico,
comumente denominado de organizacdo do conhecimento, os educandos serdo
orientados pelo docente a construirem suas cogni¢des em diversos ambientes além do
ambito escolar. Neste o educador pode utilizar o livro didatico, instrumento importante
no auxilio a constru¢do do conhecimento, desde que o mesmo seja contextualizado e
possibilite ao sujeito do conhecimento aplicar as abordagens nele expostas ao cotidiano.
Sobre isso, Wartha & Faljoni-Alario (2005, p.43) justificam consistentemente com
argumentos acerca de tais aspectos:

[...] O livro didatico ¢ importante por seu aspecto politico e cultural, na
medida em que reproduz os valores da sociedade em relagdo a sua visao de
Ciéncia, da Histdria, da interpretacdo dos fatos e do proprio processo de
transmissdo do conhecimento. E, também, por serem esses materiais o0s
principais norteadores das praticas de muitos professores.

Além do livro didatico, o(a) educador (a) também pode utilizar outros recursos
didaticos como, por exemplo, jornais, revistas, instrumentos 4udios-visuais e jogos
educativos. Quanto ao meio extra sala de aula, os educandos podem ser orientados a
fazerem visitas a locais aos quais tenham acesso, como, por exemplo, museus,
zoologicos, mostras de ciéncias e/ou cultura etc. Dessa forma, poderao adquirir a
concepgdo de que o conhecimento ndo ¢ construido apenas no ambito escolar, mas
também nas suas vivéncias do dia-a-dia. Nesse contexto, ¢ imprescindivel o papel
desempenhado pelo(a) professor(a) na mediagdo do processo metodolégico de cujo
objetivo ¢ transmitir tal concepgao aos educandos.

Eventos andlogos a essa concepcdo foram vivenciados pelos licenciandos em
Ciéncias da UFCQG, dentre eles podem ser citados dois estudos de campo. Um deles,
pertinente ao componente curricular Elementos de Geologia, foi realizado na Chapada
do Araripe numa visita/exploracdo do espaco do GeoPark Araripe ¢ do Museu de
Paleontologia da Universidade Regional do Cariri (URCA), localizados no municipio de
Santana do Cariri (CE). Outro evento, ocorrido na integraliza¢ao da disciplina Projetos
de Ciéncias, consistiu num estudo a partir do entorno do A¢ude Engenheiro Avidos no
municipio de Cajazeiras (PB).

Apbs cada educando ter formulado possiveis solucdes para determinada

situagdo-problema proposta, deve-se proceder a aplicacdo de tal contexto ao seu
cotidiano em aspectos analogos. Esse terceiro momento pedagogico, que 4 denominado
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de aplicagdo do conhecimento, ¢ de fundamental importincia no processo de ensino-
aprendizagem através da relacdo professor-aluno, pois o educando pode atribuir
significado de valor(es) social/cultural/ético aos temas abordados em sala de aula. Dessa
forma, estara sendo formado o aluno/cidadao que seja capaz de tomar decisdes frente a
determinadas problematicas existentes na sociedade/comunidade na qual ¢ membro
pertencente, de modo que, com sua interferéncia venha a contribuir para com o bem-
estar da populacdo de tal localidade.

A contribuicio do (PAIQUiMICA) na formacao de professores

Um aspecto de fundamental relevancia na formacgao/qualificagdo do licenciando em
Ciéncias Naturais ¢ a pratica pedagogica desenvolvida pela execugdo de projetos de
ensino de Ciéncias. Fato essencial a ser considerado constitui-se na contribuicao do
Projeto Apoio Instrumental a Professores(as) de Quimica dos Ensinos Fundamental e
Médio da Rede Publica de Ensino de Cajazeiras (PAIQUIMICA) na formagio de
professores de Quimica e das Ciéncias. O referido projeto baseia-se na perspectiva da
formacao continuada de educadores em Quimica e Ciéncias das escolas publicas de
Cajazeiras e area de abrangéncia do Centro de Formagdo de Professores (CFP). Desde o
segundo semestre letivo de 1995, quando foi implantado na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), o projeto, em seus treze anos consecutivos de execucdo, tem
possibilitado o intercambio entre a Universidade e os Ensinos Fundamental e Médio,
caracterizando a inter-relacdo ensino-pesquisa-extensdo. Sobre isso, Luna (2007, p.02)
trata em determinado artigo sobre a necessidade de se atender ao anseio de formar
alunos cidadaos:

E consensual que o professor deve ter dominio do conteudo que se propde
trabalhar, mas isso ndo ¢ condigdo suficiente para tornar o processo de
ensino-aprendizagem significativo. A Formacdo de Professores deve basear-
se na cooperagdo ¢ na policompeténcia. Nesse contexto, reforca-se a
concepcdo de Universidade preocupada com o conhecimento do meio
técnico/cientifico/informacional, bem como, com a necessidade da
construcdo da cidadania.

Um dos objetivos gerais do PAIQUIMICA ¢é o de levar & comunidade
beneficiada a insercdo da experimentacdo no cotidiano escolar, de modo a fazer o
atrelamento teoria-pratica no ensino de Quimica e das Ciéncias. Dessa forma, sdo
utilizados materiais alternativos numa instrumentalizacdo/adaptac¢do a cada contexto da
constru¢do do saber, visando contribuir de maneira significativa para a melhoria da
qualidade do ensino. Embora ocorra o estimulo a criatividade no desenvolvimento
dessas atividades académicas na integragdo das relagdes entre licenciandos, educandos e
professores em servico da rede publica; € necessario fazer a ressalva de ndo tornar esse
contexto restrito apenas a verificagdo de fenomenos/eventos, pois ¢ fundamental nessa
etapa do ensino levar os sujeitos do conhecimento a formularem dedug¢des/hipoteses
sobre o que ¢ observado, contribuindo, portanto, para a aquisicdo da concepgao sobre o
que ¢ o método cientifico pelos educandos. Baseado nessa tendéncia de atitude/postura
investigativa da experimentacdo, que ndo deve ser levada ao experimentalismo, os
educandos por meio de sua percepc¢do sensorio-motor (Bee, 1986) deduzem/constroem
conceitos que sdo peculiares a tal atividade a partir das observacdes feitas. Esses
aspectos estdo em acordo com o que Blosser (1988, p.76) afirma em sua obra que trata
sobre o papel do laboratdrio no ensino de ciéncias:
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[...] o ensino de laboratdrio pode ndo ser a melhor escolha metodologica se o
objetivo é fazer com que os estudantes retenham informacao. [...] Alguns dos
resultados de uma “abordagem de laboratorio” sdo dificeis de verificar
através de um teste de escolha multipla.

Entre os eventos desenvolvidos pelo PAIQUIMICA junto a sociedade do CFP,
particularmente ao curso de Licenciatura Plena em Ciéncias (Habilitagdo em Quimica),
estdo a realizagdo de oficinas pedagogicas e ministracdo de semindrios, com
leitura/debate/discussao de textos teoricos em ensino de Quimica e Ciéncias. A titulo de
exemplo pode ser mencionado o Seminario Tematico Nossos Trés Interrogantes
Capitais (Chassot, 1993), ministrado no primeiro semestre letivo de 2008 aos alunos dos
componentes curriculares Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias e Quimica II na
Biblioteca Setorial Maria das Mercés Ferreira Mendes CFP/UFCG, como uma das
acoes executadas visando contribuir com a formacdo académica de licenciandos em
Ciéncias.

A contribuicio das atividades da academia na formacao de licenciandos

Um aspecto relevante da formagao de professores e professoras de Ciéncias ¢
o da experiéncia académica adquirida por meio da realizagdo de estagios, que sdo
executados através da integralizagdo ou associagdo/parceria com alguns componentes
curriculares. Para os licenciandos o estagio constitui-se num momento significativo
para a sua aprendizagem, pois, pode ser aplicada a pratica educativa em sala de aula os
pressupostos tedricos de cuja fundamentacdo foi abordada para tal propodsito. Gauche
entre outros (2008), num artigo publicado pela revista Quimica Nova na Escola, aborda
sobre a importancia dessa vivéncia para a formagao inicial do educador.

Atividades que merecem destaque consistem na realizagdo de oficinas
pedagogicas de Ciéncias de cujo eixo tematico esteve relacionado a conteudos de
Anatomia e Fisiologia Humana. Essas atividades foram desenvolvidas durante o curso
da disciplina Didatica pela turma de licenciandos em Ciéncias. As referidas oficinas
pedagodgicas foram executadas junto aos alunos do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Monte Carmelo, em Cajazeiras (PB).

Um componente curricular de fundamental importancia no curso de
Licenciatura em Ciéncias ¢ Pratica de Ensino de Ciéncias, pois, possibilita ao
licenciando/estagiario o contato “in loco” com a realidade na qual ird exercer sua fungao
como educador: o contexto do ambiente escolar. Na integralizacdo deste componente
curricular, os licenciandos sdao orientados a elaborarem um projeto de ensino de
Ciéncias (ou Matematica) a ser aplicado em anos do terceiro e/ou quarto ciclos do
ensino fundamental de escolas publicas da area de abrangéncia do CFP.

Utilizacao da Histéria da Ciéncia

Baseado na perspectiva de introduzir a Filosofia & Histdria da Ciéncia (Castro, 2004)
no ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental, foi implantado no ultimo trimestre de
2008 o projeto Modelos Atomicos: utiliza¢do da Historia da Ciéncia na construgdo do
conhecimento escolar (MAHC), que teve como publico-alvo os alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Moisés Coelho.
O referido projeto foi planejado/elaborado/executado como um estagio pertinente ao
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componente curricular Pratica de Ensino de Ciéncias de certo licenciando da presente
turma através do assessoramento didatico-pedagdgico e tedrico-metodoldgico onde o
mesmo foi desenvolvido e da orientacdo continua nos mais diversos aspectos/momentos
pelo ministrante da disciplina no ambito universitario/académico.

Considerando o que Marco Braga e outros autores (2004) abordam na colegdo
Breve Historia da Ciéncia Moderna no que diz respeito a associagdo da produgdo do
conhecimento cientifico aos contextos socio-econdmico e historico-cultural nos quais o
mesmo se desenvolveu, ¢ de fundamental importancia que fato analogo ocorra na
transposi¢cdo didatica do(a) educador(a) para com os discentes no ambito escolar, de
modo que estes compreendam a natureza da Ciéncia. O docente deve levar os sujeitos
do conhecimento a adquirirem uma concepg¢do de Ciéncia como um conhecimento que
ndo ¢ tido como uma verdade absoluta, mas algo relativo que ¢ produzido ao longo
tempo pela sociedade, visando atender as suas necessidades.

Sob os aspectos da importancia de utilizar a Filosofia & Histoéria da Ciéncia na
abordagem de temas pertinentes as Ciéncias, o projeto MAHC foi planejado com
objetivo de os(as) alunos compreenderem a dinamica da producao do conhecimento
cientifico — que ¢ introduzido/relacionado ao conhecimento escolar — no decorrer do
tempo. Desde a concep¢ao da Filosofia da Ciéncia, na qual estudiosos/filésofos
buscavam construir justificativas baseadas em mitologias para compreender os
fenomenos da natureza, até a Historia da Ciéncia, em que estudiosos/cientistas elaboram
conhecimentos justificados por métodos concretos e plausiveis a cognicdo humana, o
conceito acerca do termo atomo foi abordado na execugao desse projeto.

Tendo em vista que na Ciéncia ndo existe a proposi¢cdo de estruturas/esquemas
definitivos, mas sim a constru¢ao de modelos tedéricos produzidos pela interpretacdo de
fatos/informagdes pelo homem; a concepcdo de modelo (Chassot, 2000) deve ser
difundida pelo educador através de dinamicas que levem os discentes a construirem
seus proprios modelos precedidos de suas respectivas dedugdes. Atividades analogas a
estas foram desenvolvidas nas relagdes estagiario-educandos do projeto em questao.

O projeto MAHC teve como eixo tematico a Ciéncia & Tecnologia, em acordo
com o que ¢ tratado nos Pardmetros curriculares nacionais. ciéncias naturais (2001),
considerando a Ciéncia como empreendimento humano que busca constantemente
atender as necessidades da sociedade para o bem-estar comum a todos os cidadaos,
embora algumas vezes isso ndo ocorra. Assim, indo de encontro com a concepg¢ao do
método cientifico (Henry, 1998), o aluno pode compreender a Ciéncia como cultura de
modo que observe suas aplicagcdes nas mais diversas situacdes do dia-a-dia. Logo, a
Ciéncia deve ser vista como uma coisa que esta ao alcance de todos os cidadaos
comuns, € ndo apenas aos cientistas, conforme afirma a ideologia tradicional do senso
comum.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias

No diz respeito a estrutura da grade curricular do Curso de Licenciatura em
Ciéncias, que oferece habilitacdes em Biologia, Matematica e Quimica, ¢ relevante
destacar a necessidade de que haja uma reforma curricular na mesma, tanto na estrutura
€ nos componentes curriculares como no projeto politico pedagogico do mesmo. Em
outubro de 2008, na Semana de Ciéncia & Tecnologia do CFP/UFCG, as coordenacdes
administrativa e pedagogica, o corpo docente e discente do Curso de Licenciatura em
Ciéncias se reuniram numa palestra/debate em que foram tragadas breves consideragdes
sobre o referido curso de graduacdo com suas respectivas habilitagdes. Nesse contexto
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foi abordado sobre as dificuldades que o curso tem enfrentado na reformulagdo de seu
projeto politico pedagdgico de graduacao (Licenciatura Plena), envolvendo a revisao
dos componentes curriculares em suas ementas, como também o desmembramento do
mesmo em quatro cursos de licenciatura plena (Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica).

Fato analogo ao que ocorre com o Curso de Licenciatura em Ciéncias tem sido
observado na maioria dos cursos de nivel superior do Brasil, mas os empecilhos sdo
muitos, pois, a burocracia institucional impede que tal acdo de mudanga em curriculos
seja concretizada. Mesmo assim, diversos cursos de graduacdo buscam frequentemente
reformular seus curriculos visando atender as demandas que o mercado de trabalho
exige de seus profissionais. Sobre esse aspecto do ambito académico, Rogério Guerra
(2007, p.134) faz a seguinte abordagem:

As universidades estdo cada vez mais preocupadas com a adaptacdo dos
curriculos as necessidades do mercado de trabalho, fendmeno que revela
enormes transformagdes. Antes, elas eram o local adequado para o
desenvolvimento da pesquisa basica e tecnoldgica e tinham os olhos voltados
para o futuro, mas hoje, a vanguarda ¢ o “mercado trabalho” [...]

O processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental também requer a constante reflexdo sobre os temas unificadores a serem
abordados no contexto da dimensdo didatico-pedagdgica do ambito escolar. Esse
procedimento metodologico/atitudinal demonstra a necessidade de os eixos tematicos
do ensino de Ciéncias serem submetidos frequentemente a andlises de seus conteudos
programaticos, visando relaciond-los ao contexto do mundo contemporaneo e,
principalmente, a comunidade local da qual cada grupo de discentes ¢ pertencente.

Acerca da cultura primeira de cada educando, ¢ fundamental que cada docente
considere o contexto das relagdes estabelecidas com as esferas simbolizadora, social e
produtiva, que norteiam o entorno da aprendizagem daquele. A segunda esfera merece
destaque quando levada em a perspectiva da constru¢do do conhecimento no ensino de
Ciéncias, pois, envolve as experiéncias vivenciadas pelo sujeito do conhecimento em
suas relacdes com a unidade familiar, a sociedade (adolescéncia) e a escola. Embora os
conhecimentos do professor sejam diferentes dos conhecimentos dos alunos, estes nao
sdo inferiores aqueles, que sdo essenciais para a devida utilizagdo na mediatizagdo da
aprendizagem dos mesmos. Zabala (1998, p.90) aborda sobre a importancia dessas
vivéncias no cotidiano dos discentes para a elaboragcdo de conceitos no aprendizado
formal/escolar:

[...] ensinar envolve estabelecer uma série de relagdes que devem conduzir a
elaboragdo, por parte do aprendiz, de representagdes pessoais sobre o
contetdo objeto de aprendizagem. A pessoa, no processo de aproximagao aos
objetos da cultura, utiliza sua experiéncia e os instrumentos que lhe permitem
construir uma interpretag@o pessoal e subjetiva do que ¢ tratado. [...]

A concepgdo construtivista da constru¢do do conhecimento nas interagdes
dindmicas entre professores(as) e alunos(as) tem sido difundida nos mais variados
meios de comunicagdo visual/escrita/falada, a partir de experiéncias concretas
vivenciadas por certos grupos. Sob esse aspecto, a aplicacdo de agdes semelhantes a
essas em unidades educacionais requer de seus profissionais determinados saberes que
sd0 necessarios a execucao de sua pratica educativa (Freire, 1998). Além disso, diversos
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grupos/cursos de formagdo continuada de professores de Ciéncias (Zanon, 1996) t€m
sido implantados em varias localidades do Brasil, de modo que esses educadores
flexibilizem sua praxis pedagogica redimensionando seus procedimentos
didaticos/pedagogicos/metodolégicos. E importante destacar que ha vérios exemplos de
instituicdes de ensino que estdo realizando essas acdes junto a sua respectiva
comunidade escolar, apresentando resultados significativos, principalmente no
rendimento escolar de seus discentes.

CONCLUSAO:

Considerando a importancia do ensino de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental para a formacao do aluno/cidadao, ¢ essencial a implantagcdo/aplicacdo de
politicas educacionais que proporcionem a melhoria da qualidade do mesmo. Para isso,
¢ relevante que a formacao inicial e continuada de educadores em Ciéncias Naturais
deva proporcionar o (re)dimensionamento da pratica pedagdégica ministrada no contexto
escolar. Baseado nessa perspectiva, portanto, a constru¢cdo do conhecimento escolar
relacionado ao cientifico possibilita a inser¢ao social da docéncia/discéncia no exercicio
da cidadania.
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Resumo

Propomos a desconstru¢ao do discurso comum de que a Filosofia ndo serve para nada,
caracterizada como um saber para "loucos", ndo sendo tomada como uma disciplina
curricular importante, tanto por parte dos alunos, quanto por alguns gestores e
professores de outras areas do saber. Por isso, tem se tornando um saber estigmatizado
por essa marginalidade, ndo sendo objeto de estudo obrigatdrio para os vestibulares e os
demais processos seletivos. Através de circulos de leitura, palestras e didlogos em sala
de aula com os estudantes do Ensino Fundamental e Médio, coletamos as impressdes
dos estudantes sobre a importancia da Filosofia para o ensino e o cotidiano, e
propusemos oficinas de leitura para que houvesse troca de conhecimentos. Instigamos
assim os estudantes a reelaborar a sua concep¢do de Filosofia como disciplina ¢ a
desenvolver seu espirito critico sobre o mundo.

Palavras chave: Filosofia. Saber para "loucos". Disciplina curricular. Espirito critico.

1 Introducao

O presente trabalho pretende discutir o ensino de Filosofia nas Escolas de
Ensino Fundamental e Médio, bem como desconstruir os preconceitos existentes sobre
a Filosofia. Abordamos este tema, tomando por base nossa pratica em sala de aula na
disciplina Filosofia. Em virtude de debater e propagar o ensino de Filosofia nas escolas,
tanto publicas como privadas, propusemos livros base, para que os objetivos fossem
alcancados, desenvolvendo a capacidade de pensar e agir dos estudantes. Com isto,
inimeros questionamentos foram levantados, dentre eles: Por que estudar Filosofia?
Qual a importancia do Ensino de Filosofia para a construgdo do espirito critico? Porque
a filosofia ¢ de forma infeliz considerada para "loucos"? Porque nao ¢ cobrada de forma
direta nos vestibulares ou processos similares? Dentre outros questionamentos.

Partindo dos questionamentos acima apresentamos, somos do entendimento de
que, para que haja uma total compreensao destes questionamentos, € necessario que se
faca uma abordagem sobre o surgimento da Filosofia e como ela se caracteriza segundo
os que procuraram defini-la a partir de sua caracteriza¢do, compreendendo-a, antes de
tudo, como formadora do espirito critico do ser humano a comecar dos estudantes que
se encontram em um processo de formagao pessoal e intelectual.

2 A multiplicidade da razao
Partimos aqui do que afirma Olgaria Matos ao se referir a Filosofia em sua

associacdo com Socrates. Segundo ela, os elogios que se endere¢am a Filosofia sdo
aqueles que dirigimos a Socrates, pois, falar dela ¢é falar de Socrates. Trata-se, pois, do
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patrono da Filosofia e de todos os filésofos que afirmava sé saber que nada sabia,
consistindo assim a sua sabedoria em conhecer sua propria ignorancia. Ele ndo deixou
escrito uma linha sequer e ndo apontou doutrina alguma.

Socrates dedicou-se totalmente as atividades filosoficas, ensinando em baixo de
arvores, nas ruas, em pragas publicas, respondendo a qualquer indagagdo independente
de classe social. Mesmo sendo ele tao sabio e justo, foi criticado e visto como corruptor
dos jovens, pelo simples fato de fazer com que os mesmos desenvolvessem o seu
espirito critico.

Reportamo-nos mais uma vez Olgaria Matos, ao lembrarmos que Socrates
julgava o exterior a partir do seu interior, a0 mesmo tempo em tratava os deuses com
invocagdes sinceras, pois 0s mesmos estavam em perpétuas lutas, e s6 se revelavam
quando o homem se reconhecesse em sua ignorancia.

Bem sabemos que Socrates nunca procurou novos deuses, mas dava aos deuses
novos sentidos e interpretacdo, colocando em questdo a razdo da existéncia deles,
abalando assim as convicgdes mais comuns do seu tempo. Ele foi mal-visto pelos
atenienses que nao aceitavam seus questionamentos sobre a democracia ali implantada,
colocando as leis dessa democracia para a reflexdo critica dos jovens e dos cidaddos de
Atenas, a medida contestava, por ouro lado, o Governo dos Trinta que pos fim a esta
democracia, caracterizada pelo direito igual de expressdo de idéia, bem como pelas
regras comuns a todos os cidaddos, independentemente da classe social a que
pertencessem.

Socrates sabia a necessidade do conhecimento de si mesmo, razdo pela qual
insistia em dizer “conhece-te a ti mesmo”, repetindo assim a maxima de Delfos.
Somente isto permitira o ser humano compreender todas as agdes € pensamentos
estabelecidos, podendo também contestar estes pensamentos e as agdes deles
provenientes. Entdo a Filosofia € isto: saber que de modo algum estou certo da resposta,
dispondo-me a duvida constante. Assim, Merleau-Ponty declara que Socrates era um
pensador,

que tinha o dom de abalar as certezas, de introduzir a complicacdo
onde se buscava a simplificacdo, [...] que ensinava que as verdadeiras
questdes ndo se esgotam nas respostas, que elas ndo provém
unicamente de nds, mas sdo o indicio de nossa freqiientardo do
mundo, dos outros e do préprio ser. (Merleau-Ponty apud Matos, p.
16)

3 O estudo da Filosofia

Diante do que ja vimos, torna-se mais facil discutir sobre a importincia da
Filosofia no ensino. No6s educadores sabemos que nao ¢ facil conduzir uma aula sem
que haja o questionamento sobre o tema que € proposto aos alunos; entdo a Filosofia
vem desenvolver as habilidades de raciocinio critico, sendo a educag¢do conduzida pelo
prazer e ndo pela coacdo, tornando-se isto indispensavel para uma vida proveitosa,
necessaria ao ser humano, como afirmava Socrates. Por isso, como educadores, temos
uma enorme responsabilidade na formacdo da consciéncia critica da populagdo, pois se
temos lideres e eleitores egoistas, sdo resultados de nossa educagdo, seja esta a que
adquirimos na escola ou na familia, de modo que todos nés somos produtos desta
educagdo que muito deixa a desejar ao humano.

Assim, ndo ¢ preciso ser um filésofo para cultivar o espirito critico, pelo
contrario, este espirito deve ser desenvolvido e cultivado em cada uma de nossas
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instituicdes: familia, escola, igreja e outros. Mas, ao invés disto, nossa educacgdo
tradicional nos desaponta com o seu fracasso em produzir pessoas que se aproximem do
ideal de racionalidade, habilitando as pessoas para o pensar, ligando a sua capacidade a
realidade em que estdo inserida, bem como aos ideais que querem realizados. Portanto,
o que se quer ¢ a formacao do espirito critico para que qualquer um seja educado para a
racionalidade, como habilitacao de pensamento e de critica.

Considerando o aqui exposto, podemos afirmar que, para que se tenha uma
educagao satisfatoria, ¢ necessario que se tenha fluéncia do pensamento e da fala, sendo,
por isso, culto em seu raciocinio. Reivindicamos, pois, a Filosofia para a formag¢do dos
jovens, uma vez que, com ela, este raciocinio € mais trabalhando, o que podera se
efetivar com a disciplina Filosofia no Ensino Fundamental e Médio. Por outro lado,
temos que ser realistas e considerar o meio em que cada estudante esta inserido. Isto por
que, dependendo do meio em que os estudantes estejam inseridos, os estudantes serdo
melhores ou piores em relagdo a sua postura humana face a Natureza e aos outros,
permitindo-nos falar de justica ou de injustica nas relagdes humanas que se
estabelecerdo entre eles e a sociedade em geral. Ressaltamos aqui a irracionalidade que
podera vir da falta da habilidade necessaria ao pensar que adquirimos quando
filosofamos. Esta irracionalidade deve ser evitada, para que haja uma melhor
qualificacdo das instituigdes que tem como principal objetivo o ensinar e o aprender.

A disciplina Filosofia pensada para as faixas etarias em uma ordem necessaria,
que respeite as idades dos estudantes, de modo que o contetido possa ser compativel
com as idades em que se inserem os alunos. Por outro lado, diferentemente das outras
disciplinas, a Filosofia ndo age sobre n6 somente com o intuito de nos fazer pensar, mas
no intuito de nos fazer pensar melhor sobre as coisas, o que significa dizer que ela nao ¢
necessaria para ensinar a pensar, mas nos habilita para a reflexdo e a critica, pois ela se
ocupa com conceitos essencialmente contestaveis que requerem investigacoes e criticas.

Pelo que dizemos aqui, a Filosofia d4 aos seres humanos uma situacdo de tempo
e espago, tornado-os seres capazes de refletir a respeito das suas escolhas, atuagdo e do
seu mundo. Para a formacdo critica do ser humano, a Filosofia se da por uma
desenvoltura que faz questionar em todo o momento as coisas que estdo ao seu redor,
podendo servir de exemplos os seguintes questionamentos: Pagar impostos € justo? Ha
algo que move o mundo ou o mundo ¢ algo que move todas as coisas? O que € o
mundo? O que sdo as coisas? Assim também podemos recorrer a Filosofia para
questionar a politica, a educacdo e a saide. Deste modo, a Filosofia torna-se importante
para a vida do ser humano em geral, ndo podendo ele dela prescindir.

Com vistas no que estamos dizendo aqui, o Ensino de Filosofia ¢ necessario
desde a infancia. Portanto, precisamos pensar na formagdo do senso critico que deve
comegar com as criangas, de forma que elas possam aprender a se disciplinar sem
abandonar a sua propensdo para as interrogacgdes. Isto requer uma boa estratégia de
ensino, de forma que as praticas pedagogicas sejam fundamentadas na Filosofia. E disto
que, com outras palavras, nos diz Mathew Lipman (1990, p. 38-39):

O advento da filosofia para criangas [...] deve ser feito sem prejuizo
da intensa curiosidade e prontiddo para a discussdo que as criangas
pequenas tém em relagdo a temas cosmoldgicos, éticos,
epistemologicos e outros temas filosoficos. Isso tem de ser feito de
modo a fortalecer em vez de enfraquecer os lagos familiares e os
entendimentos entre geragdes. E tem de ser feito de tal modo que
demande o maior profissionalismo possivel por parte do professor,
que nao deve ficar em desacordo com o seu papel educacional (como,
por exemplo, brincando de terapeuta).
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Assim as criangas devem expor suas proprias experiéncias, partindo do ja vivido
ndo partindo da Filosofia pura, mas de pequenas historias e mitos que ird chamar a
atencao da crianga. Afirma Matthew Lipman,

As criancas podem ser inspiradas por historinhas de herdis e
heroinas, mas para elas pensarem por si proprias sobre éticas, clas
tém de engajar-se em investigacdo ética. Isso impde aprender as
ferramentas do oficio; adquirir praticas em ponderar as relagdes entre
os meios ¢ os fins e entre as partes e o todo; acostumar-se a investigar
sobre regras e conseqiiéncias; e ter experiéncia em exemplificar,
ilustrar, universalizar, descobrir pressuposigdes éticas subjacentes e
deduzir ou induzir conclusdes implicitas. (Lipman, 1990, p. 38-39)

Com este modo de pensar, considerando a necessidade de desenvolver a
habilidade para o pensar critico ja na infancia, podemos nos reportar ao pensamento de
Immanuel Kant. Para este, que viveu bem antes de Lipman, o aluno ndo deve aprender
pensamentos, mas aprender a pensar, ndo deve ser levado por adestramento, mas guiado
pela razdo, para que, no futuro, seja capaz de caminhar por si mesmo. Desenvolvido este
dominio essencialmente reflexivo, a Filosofia seria como uma espécie de "higiene
mental", que permitiria ajudar os alunos a situar-se no espago € no tempo em que estao
inseridos.

4 Desconstruindo o preconceito

H4 varias consideragdes que ferem o ensino de filosofia, sendo elas sustentadas
em preconceitos. Assim nos, filésofos, devemos combater esses preconceitos elogiando
a Filosofia, de modo que possamos dizer exatamente o contrario daquilo que eles dizem.
Para que isso ocorra, precisa-se da ajuda ndo s6 dos professores que ministram a
disciplina Filosofia, mas também dos alunos, bem como na correta formulagdo dos
programas educacionais na escola como um todo.

Consideramos aqui as pessoas que nunca tiveram contato com a Filosofia, ou
que nunca leram livros de filosofia. Elas afirmam severamente que o estudo da mesma
nao faz sentido algum, sendo "esquisita", "viajante", "chata" e nao possuindo utilidade
social alguma. Para tirar preconceitos dessa natureza da mente dessas pessoas, pode ser
uma missao quase impossivel, se considerarmos a solidez da sua formacao. Mas a pena
tentar. O “remédio” contra tais opinides falsas, que chegam a atingir o seu grau maximo
de ignorancia ou estupidez, seria voltar-se para a origem social, pois todo o preconceito
surge dai, ou seja, € preciso ir as raizes desses preconceitos. E ¢ expondo as suas raizes
que compreendemos por que, pois na maioria das vezes, as pessoas confundem seus
preconceitos com suas opinides.

H4 Escolas de Ensino Fundamental e Médio que ainda acham dispensaveis o
ensino de Filosofia, pelo simples fato da mesma ndo ser cobrada nos vestibulares
diretamente. Mas, sabemos que ao iniciar uma questdo de interpretacdo que requer o
raciocinio logico e critico acerca do mundo vivido, esta ligando a filosofia a esta
questao, pois a Filosofia abre debates sobre esta forma de pensar.

Trata-se de lembrara aqui que a nossa sociedade ¢ estruturada pela logica do
consumismo, impondo aos individuos uma postura mais passiva € menos reflexiva.
Assim a utilidade social da Filosofia ¢ justamente a de se contrapor a tal passividade,
representando um pedido de paciéncia e calma nesta contemporaneidade, para que
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sejam questionados os juizos impostos pela sociedade. Desta forma a Filosofia se pde
contra nao s6 os preconceitos impostos a ela, mas contra todo e qualquer preconceito,
pois estes preconceitos se fundamentam na ignorancia que reflete a auséncia de critica.

A educagdo, como todos nds sabemos, comec¢a na familia, passa pela escola e
termina no meio socio-cultural em que o aluno se circunscreve num continuum processo
de socializagdo. E este processo pode ser desenvolvido juntamente com a desconstrugao
dos preconceitos fundados na resisténcia que se cria para ndo se aproximar do que, de
fato, sdo as coisas, estando entre elas o que verdadeiramente ¢ a Filosofia. Por isso, o
que se pretende ¢ dar ao espirito critico dos estudantes, a capacidade de um continuo
desenvolvimento. Pois, desenvolver os individuos ¢ aperfeicoar a sociedade, porque o
carater da sociedade depende, por sua vez, do desenvolvimento dos individuos, que se
dard com o desenvolvimento do pensamento critico, que “abre” suas mentes contra
esses preconceitos.

Outro preconceito se formula acerca da Filosofia. Muitos afirmam que a mesma
¢ para “loucos”, pois quem questiona e pergunta muito € louco. Se quem pergunta muito
€ questiona as coisas € louco, e quem se contenta com tudo pronto e acabado seria o
qué: um ser passivo, que ndo pensa, sem senso critico? Os questionamentos sdao de
profunda importancia para a formagdo e desenvolvimento do homem, se o patrono dos
filésofos e da Filosofia afirmava que nada sabia, que teria que pesquisar e procurar
novos horizontes, porque nos nos contentariamos com inimeras coisas que hos
atormentam?

Inimeras pessoas afirmam que a filosofia ndo ¢ importante, porque nao aparece
no vestibular ou em processos similares. Mas, se a Filosofia desenvolve a capacidade
critica do estudante, ela influencia no entendimento e desenvolvimento das questdes,
fazendo com que o estudante elabore varios angulos de raciocinio, podendo, a partir
disto, encontrar uma interpretagdo que o conduza as respostas mais adequadas as
questoes.

O preconceito generalizado de que a Filosofia ndo serve para ganhar dinheiro ¢
desenvolvido de forma desonrosa. Primeiramente sabemos que o homem como ser
pensante faz filosofia por vocacao primeiramente, podendo vir, depois, a questdo
financeira. Mas o fildsofo, se quiser, também consegue "fazer" dinheiro, embora nio
seja essa a sua esséncia. Historicamente, temos o exemplo de Tales de Mileto, um dos
sete sabios da Grécia antiga e primeiro filosofo, que, em certa ocasido, em um bom ano
agricola, comprou lagares de azeite conseguindo, deste modo, uma boa fortuna, quando
os produtores se viram com a necessidade de o procurarem para a colheita do azeite no
momento em que todos os lagares se encontravam em sua posse, rendendo, com isso,
um bom lucro. Afirmo ainda que muitos filésofos gostariam de ser ricos para poderem
dedicar todo o tempo ao estudo e desenvolvimento da Filosofia.

Com vistas no que se diz aqui, ndo se trata de negar a possibilidade de aquisi¢ao
de riqueza por parte do filésofo, mas de fazer do saber uma mercadoria. O exemplo
disto podemos ver em Sdcrates, quando ele se opde aos sofistas. Ele era contra os
sofistas por diversas causas, uma delas, fato dos mesmos venderem o conhecimento, ao
cobrar por suas aulas, provando-se aqui que a filosofia seria essencialmente um ato de
liberdade, de autonomia, de racionalidade ¢ de vocagao, ¢ ndao um meio de acumulagao
de riqueza ou mais precisamente um instrumento com qual pudesse se fazer do
conhecimento um produto de mercado

Portanto, podemos aqui nos referir a recriacdo espaco para a Filosofia com a
inclusdo dela com disciplina obrigatéria no Ensino Médio, quando reivindicamos seu
lugar também no Ensino Fundamental. Com esta recriagdo de um espago para a
Filosofia, devemos desconstruir os preconceitos existentes acerca da disciplina,
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provando que ela é realmente util para a vida dos estudantes e ndo uma “coisa” para
loucos como muitos afirmam.

5 O exercicio da Filosofia na sala de aula

Na parte teorica, discute-se como aplicar de forma bem sucedida as formas
desenvolvidas de ensino, demonstrando o sentido e o carater problematico da Filosofia
nas escolas, demarcando seus objetivos, seus limites, para que se possa de forma digna e
clara justificar a necessidade de uma disciplina que discute e examina questdes Unicas.
Assim, na parte pratica, o que se propde ¢ desenvolver estas alternativas pedagogicas
formuladas na teoria, fazendo com que estas praticas pedagdgicas nas aulas de Filosofia
incentivem o didlogo, pois o dialogo ¢ uma forma de exercitar a reflexdo filoséfica. A
investigacdo filosofica tem que ter um carater de didlogo, onde varias opinides serdo
expostas, algumas contrarias, desenvolvendo uma problematica para ser trabalhada, isto
¢, estudada.

Como a filosofia ¢ um didlogo, com o que se procura novas indagacdes € nao
respostas exatas, o que se requer sdo perguntas sem necessariamente precisar de
respostas imediatas ou definitivas. Este didlogo requer dos alunos paciéncia para que
escutem os colegas e o professor, deixando de lado os julgamentos, para que haja um
questionamento intenso, sem expor alguma regra ou verdade, como o exposto a seguir:

O didlogo gera-se, constrdi-se e cresce na intertroca, mas nao
necessita “fechar-se”, chegar a uma conclusdo ou a resposta com a
qual todos concordam: no didlogo explicitam-se as diferencas, mas
ndo se aponta para a sua dissolugdo, superacao ou para deixa-las de
lado, porque o que se privilegia é a tensdo que o pensamento gera,
com o proprio eu e com os outros. (WAKSMAN, 2005, p. 180)

Assim esses didlogos desenvolvem o ato de pensar, de ouvir, de interagir,
permitindo um bom entendimento a todos a respeito dos assuntos que foram indagados,
havendo uma aprendizagem sem memorizar ou decorar as conclusdes.

As oficinas de leitura motivardo os alunos para um aprofundamento do
conteudo, onde as notas serdo determinadas através do desempenho de cada aluno. Para
que sejam atrativas, as aulas devem utilizar inimeros recursos didaticos, ndo deixando a
aula somente expositiva. Assim, sem querer negar a validade das aulas expositivas
quando elas se fazem necessarias, precisamos considerar a necessidade de se tratar de
uma disciplina que j& vem com um grande preconceito, exigindo, por isso, de uma
inova¢do no modo de conduzir as aulas, de possamos levar alunos a quebrar estes tabus.

Os recursos que podem ser utilizados em sala de aula podem ser inumeros desde
os audiovisuais até os recursos graficos. A utilizacio de DVD’s na sala de aula na
apresentacao de filmes ou documentarios contribui para o entendimento do conteudo e o
desenvolvimento dos alunos. Elencando sempre as idéias dos filmes ou documentarios
com as teorias filosoficas. Apresentar uma sintese do conteudo antes da exposicao do
filme servird para que os alunos assistam ao filme compreendendo-o.

O uso de musicas em sala de aula ¢ bem comum, devendo seguir uma analise
técnica da musica para conhecer os autores, a gravadora, a cidade onde foram
produzidos, os pais, e qual foi a verdadeira inten¢do do musico ao produzi-la.

O uso de fotografias, jornais e revistas, devem ser escolhido de forma que o
material seja apreciado por todos os alunos. Nos jornais e revistas as matérias ou
reportagens sdo de diferentes tipos, levando o alunado a reflexdo e ao entendimento.
Além disso, um bom planejamento ¢ de fundamental importancia para o
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desenvolvimento do trabalho do professor. Cabe ao professor acatar sugestdes e
desenrolar as discussoes.

6 Conclusao

A filosofia transforma a vida das pessoas, possibilitando uma vida mais plena.
Devendo ter um lugar de privilégio na vida humana, pois possibilita o desenvolvimento
da racionalidade, e o desenvolvimento do espirito, levando o estudante a uma reflexao
profunda.

O principal objetivo da filosofia ¢ a totalidade das coisas, desde o resgate das
raizes até as causas finais. Assim, a Filosofia torna-se um ponto de partida para as
inumeras reflexdes, esclarecendo os obscuros horizontes.

Nos educadores temos o papel de recolocar nas escolas a Filosofia, dar o papel
que ela realmente merece, pois este ambiente ¢ o mais propicio hoje para os debates e os
questionamentos. Ajudando os alunos a refletirem sobre os valores € questionamentos
impostos a eles.
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RESUMO

Este artigo tem como principal objetivo apresentar os resultados parciais do projeto de
monitoria desenvolvido no curso de Licenciatura em Geografia do Centro de Formagao
de Professores - CFP da Universidade Federal de Campina Grande. Um dos objetivos
desse trabalho foi dar subsidio tedrico especifico incentivamos a iniciacdo a pratica
docente ao um melhor desempenho dos alunos na disciplina Geologia Geral, haja vista
o grau de dificuldade que os mesmos apresentam diante das complexidades que
envolvem os aspectos naturais do planeta. As atividades de monitoria vém se
desenvolvendo com a inicia¢do da pratica pedagdgica a partir de revisdo de literatura
especifica, orientacdes em grupos de estudos, acompanhamento e observagdo em sala de
aula e trabalho de laboratério. Este ultimo, vem sendo realizado no Laboratério de
Estudos Geograficos (LABORGEOQ) através da identificagdo e catalogacao de amostras
de minerais e rochas Nesta perspectiva a monitoria tem auxiliado no planejamento e
execuc¢ao das atividades de ensino mediante o acompanhamento sistematico dos alunos
matriculados na disciplina de Geologia. O incentivo ao hébito das leituras de livros que
abordam a ciéncia geologica tem contribuido para o fortalecimento tedrico que,
consequentemente, melhoram o nivel de discussdes e orientacdes junto aos discentes.
Além disso, promove um aprofundamento tedrico e pratico que serve de aporte para um
melhor desempenho na iniciagdo a pratica docente.

Palavras-chave: Monitoria, Geologia; Praticas docentes.

INTRODUCAO

O Curso de Licenciatura em Geografia ¢ estruturado a partir de duas vertentes, a
Geografia Fisica e a Geografia Humana que interagem entre si para compor o objeto da
Ciéncia Geografica que ¢ a organizacdo do espago. A disciplina Geologia Geral faz
parte do elenco de disciplinas da Geografia Fisica e tem carater relevante para o
entendimento da génese e evolucdo das paisagens geograficas. Proporciona o amplo
conhecimento da historia evolutiva e fisiografica da Terra a partir das dindmicas interna
e externa do planeta e suas relagdes com os processos de organizagao natural € humana
das paisagens.

O objetivo geral desse projeto € aprimorar o conhecimento teérico e pratico do
aluno monitor para o inicio da pratica docente, e de forma mais especifica, dota-lo de
maior compreensdao sobre os conteudos referentes a Geologia Geral. Para isto, o
trabalho de monitoria vem desenvolvendo um conjunto de habilidades, que inclui o
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habito da leitura, sistematizagdo das informacdes para discussdes e orientagdes em
grupos de estudos e sala de aula. Além disso possibilita a organizacdo do Laboratorio de
Estudos Geograficos (LABORGEO) a partir da identificagdo e catalogacdo de amostras
de minerais e rochas que sdo utilizadas para dar suporte as aulas tedricas da disciplina
supra citada..

Devido o nivel de abstracdo exigido pela disciplina, a atividade de monitoria
também tem sido de fundamental importancia, pois possibilita o desenvolvimento da
disciplina e o acompanhamento do nivel de aprendizagem dos alunos.

As 12 horas semanais de atividades sdo divididas entre a sala de aula e as atividades
extra curriculares referentes a organizacdo do laboratorio de minerais e rochas. O
acompanhamento dessas atividades ¢ feito semanalmente pela professora da disciplina.

PROBLEMATICA

A Geografia Fisica preocupa-se com os processos naturais formadores da
paisagem geografica. O conhecimento desses processos requer uma ampla revisao da
literatura devido a complexidade ¢ a dinamica que envolve os aspectos naturais do
planeta. Portanto, faz-se necessario a realizacao de atividades praticas complementares
aliadas a orientagdes sistematicas desenvolvidas na atividade de monitoria.

O alto nivel de abstracdo exigido pela disciplina deve-se também aos
significantes contatos que a Ciéncia Geografica estabelece com outras ciéncias como
Climatologia, Geologia, Sedimentologia, Biologia, entre outras, que tornam ainda mais
amplas e complexas as abordagens da Geografia Fisica.

De acordo com Leinz (2003) a Geologia ¢ a ciéncia que estuda a evolucao da
Terra, desde sua formacao até os dias atuais, através dos estudos de processos fisicos,
fisico-quimicos e bioldgicos. O entendimento desse conjunto de fendOmenos naturais,
torna a disciplina Geologia Geral importante para compreensdo dos mecanismos
naturais elaboradores da paisagem geografica. O estudo da composicao, da estrutura e
dos fenomenos genéticos formadores da crosta terrestre ¢ de fundamental importancia,
pois € a partir da dinamica interna que se estrutura a morfologia paisagistica. Leinz
(2003) ainda afirma que a fonte de energia proveniente do interior da terra age de forma
independente, contudo alia-se aos fatores externos, como sol, ventos, for¢a gravitacional
provocando efeitos intimamente reciprocos na morfologia da paisagem.

Uma das questdes que motivam o desenvolvimento desse projeto sdo as
constantes dificuldades apresentadas pelos alunos iniciantes na disciplina de Geologia.
A estrutura interna da superficie, a evolucao geologica do planeta, os processos de
formacdo do relevo, entre outros assuntos contidos na disciplina, ndo sdo totalmente
visiveis na paisagem, muito menos, vivenciados cotidianamente pelos discentes; o que
torna o conteido mais complexo e de dificil compreensdo. Outro agravante seria a
utilizacao de termos ainda desconhecidos. A maioria dos livros adota uma linguagem
extremamente técnica e conceitual que exige varias revisdes interpretativas € o auxilio
do dicionario Geologico-Geomorfologico.

Outra questdo que impulsiona a atividade de monitoria ¢ a necessidade de
organizacdo do Laboratério de Estudos Geograficos (LABORGEO) a partir da
identificacdo e catalogagcdo de amostras de minerais e rochas que sdo utilizadas para dar
suporte as aulas tedricas da referida disciplina. Os procedimentos de identificacdo
demandam tempo e fundamentagdo tedrica especifica visto que a classificacdo das
amostras ¢ feita de acordo com as propriedades e fisicas e quimicas dos minerais.
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O laboratorio apresenta os exemplos mais classicos de minerais e constitui-se numa
importante fonte de conhecimentos praticos, tendo em vista que a fundamentagdo
tedrica vista em sala de aula ¢ complementada pelas visitas ao laboratério.

METODOLOGIA

A atividade de monitoria estd sendo desenvolvida em duas etapas Sala de aula e
laboratorio. Em sala de aula faz-se acompanhamento das aulas, onde sao observados
procedimentos metodologicos e a relagdo ensino-aprendizagem como também os
vinculos estabelecidos entre discentes e monitoras e professora. Na etapa de
Laboratério, em fase final, estd sendo realizado a organizacdo das amostras de minerais
e rochas através da identificagdo e catalogagdo dos principais minerais encontrados na
superficie. Esta atividade ¢ de fundamental importancia, pois alia a teoria vista em sala
de aula a pratica no contato com os minerais.

Sala de aula

Nessa etapa foi realizada uma revisdo bibliografica especifica, visando o
fortalecimento do aporte tedrico e um melhor desempenho nas aulas para
acompanhamento dos alunos da disciplina Geologia Geral. Os principais livros adotados
na referida disciplina e revisados no projeto foram:

TEIXEIRA, Wilson... [ET.al]. Decifrando a Terra. Sao Paulo:Editora Nacional
LEINZ, V.- Geologia Geral. Sao Paulo: Editora Nacional, 1990

O livro Decifrando a Terra apresenta uma tematica introdutoria, porém ampla e
moderna, acerca da dindmica natural do planeta Terra. Seu escopo enfoca conceitos
basicos das ciéncias geologicas e esta voltado as necessidades do estudante universitario
do curso de Geografia. Os conteudos sdo abordados em linguagem acessivel
descrevendo os processos geoldgicos internos e externos da terra, com &énfase em
exemplos brasileiros e sul americanos. ToOpicos e temas atuais sdo também
apresentados, tais como Geologia, sociedade e meio ambiente, desenvolvimento
sustentavel, alteracdo superficial, problemas de polui¢do de solo e aqiiiferos, recursos
minerais, hidricos e energéticos.

Além desses, o livro apresenta em sintese o planeta terra e suas origens,
descrevendo suas principais caracteristicas, ¢ fazendo uma analise da influencia dos
diversos processos erosivos que atuam sobre a superficie. Os tipos de rochas
(magmaticas, sedimentares e metamorficas) que compde a superficie também sdo
descritos de forma precisa, assim como suas relacdes com os processos de intemperismo
e erosdo do solo.

O livro Geologia Geral apresenta de forma precisa diversos conhecimentos
geologicos. Faz uma subdivisao historica da ciéncia e aborda a dindmica interna e
externa do planeta terra. No que se refere aos fatores exogenos que modelam
continuamente a superficie, sdo detalhados as generalidade do intemperismo, as
atividades geologicas do vento, do gelo, do mar e dos organismos (no qual se destacam
as generalidades do Carvao e do Petroleo). A dindmica interna ou fatores enddgenos,
também constituem o conjunto desse trabalho, a saber: Magma, Vulcanismo,
Plutonismo, Terremotos, Epirogénese, Perturbagdes das rochas e teorias geotectonicas.

A geologia Geral apresentada na bibliografia citada acima proporciona
conhecimentos fundamentais aos estudantes de geografia, além de fornecer uma base
solida para um bom desempenho dos estudantes nos préximos semestres.
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Além da revisdo bibliografica estdo sendo desenvolvidas atividades de
orientagdo de grupos de alunos para preparagao de seminarios, tirando duvidas mediante
encontros programados. Os temas dos seminarios sdo: a¢do geoldgica do gelo, do mar,
dos ventos e dos organismos vivos, processos oceanicos ¢ a fisiografia dos fundos
marinhos, vulcanismo , terremotos, recursos minerais, € recursos energéticos.

A freqiiéncia semanal as aulas possibilitou a obtencao de mais conhecimento ¢ a
observagdo do grupo discente em sala de aula. Além disso, permitiu a observag¢do da
metodologia utilizada pela professora da disciplina.

Etapa Laboratoério
Concomitante a etapa de sala de aula foi realizada a de laboratério.

A mineralogia ¢ o ramo da Geologia que estuda a composi¢do, a estrutura, a
aparéncia, a estabilidade, os tipos de ocorréncia e as associacdes de minerais assim
como a sua importancia econdmica. Para tanto, essa vertente torna-se indispensavel aos
estudos geograficos que procura entender a utilizagdo dos recursos naturais pelo
homem.

Desse modo, o laboratério de mineralogia ¢ de fundamental importancia para os
alunos do curso de geografia, pois permite a vivéncia e a concretizacdo do aporte
teorico discutido em sala de aula. Complementando os recursos oferecidos e a
bibliografia especializada em mineralogia, o laboratério permite o aprimoramento da
relacdo teoria-pratica no processo de produgdo de conhecimento além de familiarizar o
aluno com os principais minerais e rochas, e facilitar a identificagdo dos mesmos.

Tendo em vista a necessidade da organizagdo do laboratdrio de mineralogia no CFP, fez
necessario o auxilio da atividade de monitoria.

Nessa etapa, sdo feitas leituras em manuais de mineralogia para o
reconhecimento das amostras de rochas e minerais, a bibliografia utilizada para auxilio
na identificagdo € a seguinte:

NEVES, Paulo César Pereira; SCHENATO, Flavia, BACHI, Flavio Antonio.
Introduc¢ao a mineralogia pratica, 2 ed. Canoas, RS, 2008

PEREIRA, Ronaldo Mello; AVILA, Ciro Alexandre; PAULO, Roberto Amorim S.
Lima. — Minerais em Graos. Sio Paulo, Oficina de textos, 2005.

NOBEL. Rochas e Minerais, Guia Pratico. Sdo Paulo, 1998

Além das leituras citadas acima, aulas praticas, apostilas especificas e consultas

em sites de mineralogia na internet auxiliaram na identificagao.
Os estudos bibliograficos ddo o suporte basico e ensinam de modo objetivo como
identificar um mineral através de suas propriedades fisicas como a cor, o brilho,
clivagem, entre outros. As leituras estdo em andamento e o reconhecimento das
amostras se ddo de forma gradual. Foram identificados no momento atual mais de 30%
das amostras. As etiquetas de identificacdo estdo sendo preparadas com as principais
caracteristicas do mineral e a organiza¢ao dos mostruarios se dard em seguida de acordo
com a familia dos minerais.

No processo de identificagcdo, realizamos a principio, os procedimentos
de leituras especificas e comparacdes de amostras e logo apds foram feitas as
identificacdes com base nas caracteristicas quimicas e fisicas dos minerais. Segundo
Schenato (2008) Na falta de cursos especificos de Mineralogia, os interessados devem
buscar apoio na bibliografia especializada tendo como ponto de partida as propriedades
fisicas do mineral como a cor, o brilho, a clivagem etc. Vale ressaltar que cada mineral
catalogado apresenta uma ficha técnica com suas principais caracteristicas geoldgicas.
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As amostras presentes no laboratorio foram identificadas e catalogadas de acordo com
as classes mineralogicas e sdo apresentadas a seguir:

Classe mineralogica - Silicatos (filossilicatos)

Mineral - Muscovita Formula quimica - KALSiz;AlOo(OH,F),,

Mineral — Biotita Formula quimica — K(Mg,Fe);(AlSi;O10)(OH);

Mineral —Vermiculita Form. Quim. (Mg,Ca),,(Mg,Fe,Al)¢0[(AL,Si)sO2)](OH),.8H,O
Mineral — Talco Formula Quimica — Mg3;SisO10(OH):

Classe mineralogica — Silicatos (tectossilicatos)
Mineral — Sodalita Formula quimica — NagAlgSisO24Cl
Mineral — Calcedonia Formula Quimica — SiO,

Classe mineralogica — Silicatos (ciclossilicatos)
Mineral — Turmalina Formula Quimica — NaFe;B;Al;(OH)4(Al3Si602,
Mineral — Berilo Formula Quimica — Be;ALSicOs

Classe mineralogica — Silicatos (Inossilicatos)

Mineral — Wollastonita Formula Quimica — CaSiO;

Mineral — Espoduménio Formula Quimica - LiAlSi,Og

Classe Mineraldgica — Silicatos(Nesossilicatos)

Mineral — Granada Férmula Quimica - ((Mg,Fe,Mn,Ca);(Al,Cr,Fe)(SiO4);)

Classe Mineraldgica — Sulfatos
Mineral — Gipsita Formula quimica - CaSO4.2H,0

Classe Mineralogica — Elementos Nativos
Mineral — Grafita Formula quimica — C (Carbono)
Mineral — Enxofre Nativo Formula Quimica — Sg

Classe Mineralégica — Oxidos
Mineral — Magnetita Formula quimica — Fe;O,
Mineral — Hematita Férmula Quimica — Fe,0;

Classe Mineraldgica — Fosfatos
Mineral — Trifilita Formula quimica — Life *Po,
Mineral — Apatita Formula Quimica - Cas(PQO,);(F,OH,Cl)

Classe Mineraldgica - Carbonatos

Mineral — Calcita Formula quimica — CaCQs
Classe mineralogica — Volframatos

Mineral — Sheelita Formula Quimica — CaWQ,
Classe mineraldgica — Sulfetos

Mineral — Pirita Formula Quimica — FeS,
CONCLUSOES

Pode-se afirmar que o programa de monitoria académica da disciplina de
Geologia tem apresentado resultados satisfatorios. Os resultados de sua implantacdo sio
positivos em termos de aprendizado, pois apresenta vantagens a todos os envolvidos no
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processo de ensino. Em particular, para as alunas monitoras que estdo desenvolvendo
um maior nivel de relacionamento interpessoal ao interagir com os alunos,
desenvolvendo habilidades didatico-pedagogicas e se familiarizando com a pratica
docente. Isso ocorre porque a comunicacao adequada com outra pessoa nao ¢ um dom
inato, mas sim uma atitude adquirida por aprendizado através de trocas de idéias que
contribuem ainda mais para o enriquecimento dos conteudos. Portanto, a monitoria
viabiliza o amparo na constru¢do do conhecimento, ja que serve como um canal para
orientacdo, discussdo e troca de idéias entre aluno e aluno e aluno-orientador. Essa
relacdo permite um ambiente de descontragio e liberdade entre as partes
proporcionando uma excelente oportunidade para que os envolvidos evoluam
academicamente e se envolvam com questdes que tangem também o ambiente extra
curricular.

O acompanhamento das aulas de Geologia e o habito de leituras sistematicas tém
enriquecido a fundamentagdo tedrica e contribui para a observacdo da metodologia
utilizada pela professora da disciplina. Os conhecimentos adquiridos sdo
instrumentalizados junto aos alunos mediante encontros programados € em grupos de
estudo. As praticas supracitadas tem sido motivadora e estimulante para a futura pratica
docente e para analise critica de determinados conteudos abordados na disciplina.

Quanto a atividade dos alunos, pode-se observar durante o periodo letivo que a
procura pelas monitoras ocorreram de forma mais acentuada na época em que se
iniciavam os seminarios, pois os alunos traziam duvidas, dificuldades e anseios por se
tratar dos primeiros contatos com a pratica docente. As orientacdes e exposigoes de
experiéncias através do didlogo e troca de informagdes entre monitoras e alunos
promoveram um maior nivel de abstragdo e um melhor desempenho nas apresentagdes,
contribuindo tanto para o desenvolvimento intelectual como para a valorizagdo da
disciplina.

As atividades extra-curriculares referentes a organizacdo do laboratorio de
minerais € Rochas também tem apresentado bons resultados. O LABORGEO tem
recebido alunos ndo sé da academia mas também de institui¢des publicas e privadas que
almejam aliar a teoria vista em sala de aula a pratica obtida no contato com os principais
minerais encontrados na superficie. As discussdes teoricas desenvolvidas na disciplina
reforgam a importancia do estudo de mineralogia no mundo moderno. Ao conseguir
identificar uma espécie mineral ou uma associagdo de diversas espécies minerais o
aluno passa a ter idéia das condigdes fisicas e quimicas do ambiente geoldgico em que
se formou. Essas informagdes sdo basicas para decifrar a histéria de um terreno.

Durante o exercicio da atividade de monitoria, as monitoras desenvolveram
varias atividades sob orientacdo da docente responsavel pelo projeto, agregando a sua
formacao valores, conceitos, aprimoramento, pesquisa e integragdo do conhecimento
cientifico. Através das atividades extracurriculares especificas, o exercicio da monitoria
permitiu agregar conhecimentos sobre diversos temas relacionados a mineralogia
pratica através das experiéncias ligadas a pesquisas no LABORGEO.

Sendo assim conclui-se que a atividade de monitoria tem contribuido de forma
significativa para a formacdo profissional das monitoras. As atividades desenvolvidas
tem aprimorado conceitos sobre geologia, revelando sua importincia para o
entendimento da superficie e suas relagdes com os processos de organizagdo natural e
humana das paisagens. Além disso, a experiéncia junto aos alunos da disciplina tem
sido motivadora e estimulante para a futura pratica docente. Nesse periodo tem-se
desenvolvido o habito da leitura que possibilita andlises criticas de determinados
contetidos, despertando o interesse pelos aspectos naturais da paisagem abordados na
Geografia Fisica.
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RESUMO

A monitoria ¢ uma atividade da graduacdo que acompanha o desenvolvimento
académico dos alunos. Este trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia das
monitoras de fisiologia através de uma analise critica a cerca da pratica de monitoria na
produgdo do ensino-aprendizagem. A metodologia fundamentou-se na reflexdo critica
acerca do processo ensino-aprendizagem da monitoria de Fisiologia do curso de
Enfermagem do CFP/UFCG, no periodo de 2009.1 e 2009.2. Trata-se de um estudo
observacional do tipo qualitativo e descritivo. A pratica da monitoria de Fisiologia
auxiliou na melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, tornando a
participacao dos alunos mais efetiva; nota-se que essa pratica tem efeito duradouro, pois
estimula o discente a analisar e observar resultados empregando conhecimento tedrico.
Os alunos utilizaram a monitoria como recurso para sanar davidas, adquirir novos
conhecimentos, discutir temas da disciplina e fonte de revisdo dos conteudos
ministrados em sala. Portanto, a monitoria de Fisiologia contribui, significativamente,
no processo ensino-aprendizagem, pois além de aprofundar os conhecimentos dos
monitores acerca dos conteudos especificos trabalhados, criou uma oportunidade para
que os alunos que cursaram a disciplina tivessem um maior rendimento.

Palavras-chave: Enfermagem, Ensino-aprendizagem, Fisiologia.

1 INTRODUCAO

A educacao, método de desenvolvimento essencial ao ser humano, ¢ um
processo continuo de interacdo a sociedade e reconstrugdo de experiéncias e, portanto, €
dindmica e necessariamente adaptavel as novas realidades do presente e do porvir *° ¢ *
1316 2427 28'

Recentemente, mediante o desenvolvimento do pensamento pedagodgico de
orientacdo  critico-progressista,  atividades de  monitoria vém = ganhando
representatividade no ambito educacional das instituicdes de ensino superior.

A Monitoria ¢ uma atividade académica, no dominio da graduagdo, que almeja
oferecer ao aluno experiéncia de iniciagdo a pratica docente. E obrigatoriamente
orientada por um docente, sendo considerada uma ferramenta importante no
acompanhamento do desenvolvimento académico dos estudantes ' 7% 3!,

E possivel compreender que mesmo ensino e aprendizagem tendo suas
particularidades, do ponto de vista semantico estdo completamente interligados e
dependentes, ndo acontecem de maneira separada. O ensino tem como objetivo ultimo a
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aprendizagem e esta sO ocorre porque existe o ensino °*' 2 %, Freire (1997) ? explica
essa correlacdo mostrando que o homem s6 passou a ensinar quando descobriu que era
capaz de aprender. E foi desenvolvendo a capacidade de aprender que ele se descobriu
capaz de ensinar.

Para alcangar os objetivos mencionados, o discente deve estar inserido em um
projeto educacional que proporciona atividades educacionais visando o continuo
aprimoramento de conhecimentos, aptiddes e atitudes, nas quais o estudante identifica
suas necessidades particulares de aprendizagem, elabora estratégias de estudo,
desenvolve sua metodologia de estudo, emprega criticamente dados e informacgdes,
seleciona recursos educacionais e trabalha em equipe para atingir um melhor
desempenho.

A disciplina Fisiologia faz parte da estrutura curricular da Graduagdo em
Enfermagem, e no Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal de
Campina Grande ¢ contemplada com o apoio do Projeto “Praticas Interdisciplinares no
Exercicio da Monitoria nas Ciéncias da Vida” como parte do Programa de Monitoria da
UFCG.

Estudos sobre a pratica de monitoria desenvolvida sdo necessarios como forma
de verificagao e aprimoramento desta atividade. De modo que tais estudos possibilitem
um feedback positivo no que se propde o Programa de monitoria.

2 OBJETIVOS

Objetivo Geral
= Relatar a experiéncia das monitoras de fisiologia através de uma analise critica a
cerca da pratica de monitoria na producdo do ensino-aprendizagem.

Objetivos especificos
= Ressaltar a importancia da monitoria no processo educacional;
= Avaliar o processo de ensino a partir de grupos de estudo;
= Estabelecer relagdes entre ensino e aprendizagem,;
= Destacar a interagdo entre monitor ¢ aluno no processo de desenvolvimento
académico.

3 METODOLOGIA

A metodologia fundamentou-se na reflexdo critica acerca do processo ensino-
aprendizagem da monitoria de Fisiologia Humana para o curso de Enfermagem, parte
integrante do Centro de Formagdo de Professores (CFP) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), no periodo de 2009.1 e 2009.2.

A monitoria de Fisiologia ¢ composta por trés monitoras e orientada pela
professora da disciplina, oferecendo assisténcia a turma do 2° periodo de Enfermagem,
composta de aproximadamente 30 alunos semestralmente. As atribui¢cdes das monitoras
durante o acompanhamento dos alunos permeiam em atividades de ensino,
especificamente, em grupo de estudo.

As atividades desenvolvidas pelas monitoras foram planejadas e organizadas
conjuntamente com a professora de Fisiologia, através de reunides periodicas com a
orientadora, para discussdes das dificuldades da turma; para tragar as metas a serem
concretizadas; para definir os assuntos a serem abordados no grupo de estudo;
informacdes sobre as datas das provas; orientagdo do preparo dos materiais didaticos a
serem utilizados.
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Neste trabalho foi usado o método observacional com abordagem qualitativa e
descritiva.

Segundo Ludke e André (1986) ', a observagido ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como o principal método de
investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenomeno pesquisado, o que apresenta
uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta ¢ sem davida o melhor
teste de verificagdo da ocorréncia de um determinado fenomeno.

O trabalho dos proprios monitores de Fisiologia foi analisado em relacdo ao
ensino-aprendizagem através de grupos de estudos ministrados, observou-se a dinamica
dos monitores e os resultados obtidos pelos alunos, além da andlise das atividades, este
trabalho também foi fundamentado no relatorio parcial elaborado a partir da pratica de
estudo.

Por fim, para alcance do objetivo proposto também foi efetivado um estudo
bibliografico fundamentado na literatura pertinente ao tema em destaque.

No que se refere ao acompanhamento dos alunos e as observacdes para analise
foram realizados nas salas da Central de Aulas da propria instituicdo, ou seja, nos
cenarios onde ocorriam os estudos em grupos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo Freire (1979)7, a educagdo é um processo comunicativo de dialogico e
passa pela idéia de um encontro entre interlocutores que constroem conhecimentos,
ensinam e aprendem, de modo simultaneo.

A pratica da monitoria a partir de grupos de estudos propde um ensino com base
no didlogo, na liberdade e no exercicio de busca ao conhecimento participativo e
transformador, constituindo uma atividade que esteja disposta a considerar o ser
humano como sujeito de sua propria aprendizagem e nao como simples elemento sem
respostas e saber. Por meio desse exercicio ¢ possivel orientar os estudantes propondo
seu melhor desempenho e buscar a transformagdo constante do aprendizado,
promovendo a cooperagdo reciproca entre alunos, alunos-monitores e professor.

A experiéncia interpessoal possibilita o processo de elaboracdo e reelaboragao
de sentidos que organizam e integram a atividade psiquica dos participantes do
relacionamento. O movimento das relagdes cria multiplas possibilidades de
significagdo, construidas no momento proprio do relacionamento, com carater
intersubjetivo * '° '® 2 2 Esse processo de “ensinagem” envolve sujeitos em constante
constru¢do, seres potencialmente em mudancas, relacionando-se uns com os outros em
contextos historicos especificos ' .

De acordo com as idéias supracitadas, observa-se a importancia do processo de
ensino-aprendizagem como ambiente de relacdo, onde os grupos de alunos estdo
inseridos em diversas formas interativas. As monitoras de Fisiologia planejaram
atividades cujos objetivos realizam-se no aluno. No ambito do grupo de estudo, notou-
se que houve a¢do desenvolvida pelas monitoras, a existéncia do resultado no aluno que
foi intencional e esperado como concretizacao, essa conseqiiéncia final dependeu da
interagdo existente entre os discentes.

Certamente a educacao sempre sera produto da relagdo entre educadores e
educandos, porém, nesta concepgao, os papéis de cada um sio diferentes em relagdo a
constru¢do do conhecimento. O educador ¢ um mediador que favorece as
aprendizagens, considerando as necessidades individuais e o conhecimento prévio ja
acumulado, cabe ao educador incitar o educando a um caminho de busca continua .
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Vale ressaltar que o acompanhamento das situacdes observadas, ndo
comprometeu a dindmica dos grupos de estudos, nem na atitude das monitoras ou dos
alunos. O contato com os sujeitos envolvidos foi 0 mais natural possivel e isso pode ser
explicado devido a interagdo ja existente entre os alunos e alunos-monitores, decorrente
das atividades docentes.

Ao contexto do grupo de estudo, destaca que a unidade basica de analise deixa
de ser a atividade individual de cada aluno e passa a ser a atividade coletiva, isto ¢, em
conjunta com todos os alunos e monitores, com objetivo de aprender e se aprofundar
nos assuntos debatidos. Averigua-se, entdo, que além do professor, alunos e monitores
fazem parte das relagdes que permeiam a instituigao.

Percebe-se que trabalhar em coletividade ¢ uma ferramenta fundamental tanto
para a interacdo monitor-aluno quanto no desenvolvimento cognitivo na disciplina,
porém o monitor deve ser capaz de observar e aproveitar a potencialidade de cada
discente envolvido nesse processo.

A monitoria de Fisiologia ¢ uma pratica de ensino adaptavel as necessidades do
aluno, sobretudo aqueles que apresentam dificuldades especificas de aprendizagem.
Esta modalidade de ensino exige compromisso e responsabilidade dos monitores.

As monitoras, no decorrer das atividades, tornaram-se capazes de distinguir em
que aspectos os alunos sdo diferentes e qual a natureza e o nivel dessas divergéncias,
ajustando as agdes educativas as diferengas individuais.

As agoes desenvolvidas pelas monitoras se articularam em torno do Programa de
Monitoria e do projeto educacional construido coletivamente. Esse ¢ o percurso para
combater as atividades desarticuladas, caminhando na constru¢do de praticas educativas
sintonizadas com as atuais necessidades dos alunos.

E preciso, sim, ter metas e objetivos, saber sobre o que se vai ensinar, porém nio
se pode perder de vista, um segundo sequer, para quem se esta ensinando e ¢ disso que
decorre o como realizar. Integrar tudo inclui dar conta de diversas facetas do processo
ensino-aprendizagem, ou seja, a do aluno concreto, real, a do conhecimento, a das
estratégias de ensino, € a do contexto cultural e historico em que se situam *°.

No decorrer dos grupos de estudo, os assuntos abordados foram: organizagao
funcional do corpo humano e controle do “meio interno”, sistema nervoso, sistema
muscular esquelético, sistema respiratorio, sistema cardiovascular e introdugdo a
endocrinologia. Utilizou-se o livro Tratado de Fisiologia Médica, do Autor Arthur C.
Guyton '*, como principal fonte de referéncia bibliografica.

Ao montar o grupo, as monitoras determinavam os assuntos € as regras para que
os integrantes nao perdessem o eixo tematico, no entanto, houve um espago aberto para
outros questionamentos a cerca da disciplina; escolhiam uma sala de facil acesso a
todos; verificavam se a data era ideal para todos; delimitavam um tempo para o estudo e
os assuntos eram escolhidos de acordo com as avaliagdes realizadas no periodo.

Constatou-se que a aprendizagem em grupos propicia o pensamento critico;
idéias podem ser construidas de forma criativa, novos caminhos podem ser
estabelecidos, permitindo a analise coletiva de problemas que sdo colocados em
questao.

Os grupos de estudo representam, portanto, um laboratério para aprendizagem,
onde estudantes podem desenvolver habilidades de comunicagdo e relacionamento
interpessoal e a consciéncia de suas proprias reagdes no trabalho coletivo, constituindo
uma oportunidade para aprender a ouvir, a receber e fazer criticas, e por sua vez,
oferecer analises e contribui¢gdes produtivas ao grupo.

Quando os alunos estudam juntos, aprendem mais e tem uma oportunidade
maior de sanar suas duvidas; e os proprios educadores, ensinando a partir da sua
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experiéncia, aprendem com a pratica educativa. Dessa maneira, o estudo em grupo
torna-se um diferencial na aprendizagem da matéria.

Para Freire (1997) °, o homem e a mulher sdo os Unicos seres capazes de
aprender com alegria e esperanca, na convic¢do de que a mudanga ¢ possivel. Aprender
¢ uma descoberta criadora, com abertura ao risco e a aventura do ser, pois ensinando se
aprende e aprendendo se ensina.

O exercicio da monitoria da disciplina Fisiologia auxiliou na melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem, tornando a participagao dos alunos mais
efetiva, notou-se que esse exercicio tem efeito duradouro, pois estimula o discente a
analisar e observar resultados utilizando conhecimento tedrico, ficando em evidéncia a
importancia da disciplina na formacao do profissional.

O aluno de Fisiologia utilizou a monitoria como recurso para sanar duvidas,
adquirir novos conhecimentos, discutir temas da disciplina e fonte de revisdo dos
conteudos ministrados em sala e que, por conseqiiéncia, integram os exercicios de
avaliagdo da disciplina, resultando em um maior desempenho dos alunos matriculados e
rendimento satisfatorio para a concretizagao do processo de ensino da matéria.

Tendo em vista que os alunos sdo estimulados a desenvolver sua capacidade
critica, em vez de decorar os conteudos, obtém um aproveitamento mais significativo da
disciplina e, dessa forma, evita problemas de repeténcia e falta de motivacao.

Segundo Bock (1999) %, a motiva¢do continua sendo um complexo tema para a
Psicologia e, particularmente, para as teorias de aprendizagem e ensino, ¢ um fator que
deve ser equacionado no contexto da educacao, ciéncia e tecnologia, tendo grande
importancia na analise do processo educativo.

5 COSIDERACOES FINAIS

A atividade de monitoria de Fisiologia, além de propiciar aos monitores um
aprofundamento dos conhecimentos especificos da disciplina, promoveu oportunidades
para que o discente que cursando a disciplina obtivesse um melhor rendimento,
mediante a superacdo das suas deficiéncias, gerando motivagdo e interesse no
aprendizado dos conteudos.

Assim, pode-se dizer que a monitoria ¢ um instrumento importante no processo
de ensino-aprendizagem, permitindo, de maneira positiva, a formagdo de um
profissional de satde habilitado e competente para o campo de trabalho.

A abertura de espago para a pratica de monitoria tende a tornar-se mais
estimulante, a medida que o aluno recebe resposta desejada a sua necessidade
académica e quando estd inserido em uma dindmica que facilita sua compreensao nos
conteudos da disciplina.

Finalizando, uma grande contribuicdo deste estudo foi a de indicar que a
interacdo entre os monitores ¢ os académicos, nos grupos de estudo, contempla em
avancos na area educacional, no que diz respeito a atencdo ao aluno, principalmente,
aqueles com deficiéncia, uma pratica educacional que reconhece, respeita e responde as
necessidades particulares de cada aluno.
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ESCOLA, SOCIALIZACAO E CULTURA: Os direitos humanos como estatutos
da formacao para a cidadania
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RESUMO: Esse trabalho persegue o objetivo de problematizar a fun¢do da escola
como um espago de experiéncias socializantes promotoras de uma cultura ancorada nos
principios éticos e politicos dos Direitos Humanos. Aborda-se, para tanto, os
fundamentos antropoldgicos da cultura escolar, buscando realgar os aspectos que
constituem a andlise da microscopia cultural da escola, termo cunhado por Boto (2005).
Contrapondo-se as estruturas de uma cultura escolar que reproduz paradigmas
excludentes e que descaracterizam e comprometem a condicdo de dignidade e
integridade humana, a socializagdo dos direitos humanos na escola se vincula as
demandas experenciadas pelos sujeitos no processo de convivéncia coletiva. A cultura
instituida na escola traz imbricados em si uma série de valores e principios que norteiam
e classificam as praticas atualizadas na instituicdo. Socializar em direitos humanos
exigiria questionar os parametros da escola para perceber se o ideal de formacao para a
cidadania se fundamenta no paradigma de reconhecimento da dignidade do ser humano.

Palavras-chave: Direitos humanos; cultura escolar; socializacao.

1. Consideracoes introdutoérias

O processo educativo tem seu radical constitutivo na nocdo de cultura e da
necessidade de produgdo e transmissdo do conhecimento enquanto produto cultural
historico e socialmente legitimado.

Do modo pelo qual reflete Cortella (2008) ao sugerir que “o homem nao nasce
humano, e sim, torna-se humano na vida social e historica no interior da cultura” (p.37),
a educacdo, ao possibilitar a socializacdo das idéias, valores, principios e praticas que
compdem o universo cultural, conforma a identidade humana, atuando como um
processo social de humanizagdo, ou seja, ¢ através da socializacdo educativa que o
individuo se reconhece coletivamente no interior de um grupo de sujeitos que partilham
entre si um conjunto simbolico e material de elementos conectados em torno do ideal de
sociedade. Como resultado dessa inculturagdo, concebida como o percurso de
internalizacdo pelo sujeito das matrizes ideoldgicas e dispositivos operativos que
configuram as praticas sociais, tem-se o estabelecimento de modelos de sociabilidade
sujeitos a tranformacgao histdrica, dado o carater transitério de suas significacdes.

Tal qual a evolugdo dos direitos humanos, a idéia da educacao escolar atravessa o
campo das demandas historicas que motivam a racionalidade humana a desenvolver
novos parametros orientadores de sua convivéncia coletiva com o mundo ideal e real no
seu entorno. Assim, as prioridades, finalidades, métodos e arranjos educativos sofrem
alteracdes institucionais a partir dos paradigmas vislumbrados pela sociedade em cada
momento historico.

Partindo desses pressupostos, neste trabalho serdo discutidas, considerando a atual
conjectura de dindmicas de sociabilidades humanas, questdes que desafiam a escola a
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problematizar seus estatutos formativos a partir de inser¢ao dos Direitos Humanos (DH)
como principios de formagao para a cidadania.

2. Direitos Humanos e Cultura Escolar

A andlise da EDH envolve trés categorias que sugerem uma reflexdo atualizada
em torno da fun¢do institucional da educagdo escolar no contexto das necessidades
sociais contemporaneas: a escola, como locus de vivéncias e conformagdes identitarias,
a socializagdo, compreendida como processo de transmissdo do saber-poder
historicamente produzido e utilizado pelo homem, e a cultura, que ¢ o contetido
simbdlico traduzido em agdes praticas que conferem sentido ao que pensam € como se
comportam os sujeitos na escola.

O estudo das formas culturais presentes na escola e suas correspondéncias com as
ideologias distribuidas nos diversos polos sociais nao ¢ um objeto recente na literatura
pedagbgica ocidental. Autores como Althusser, Gramsci, Durkheinm e Bourdieu, entre
outros, destacam a formagdo escolar como uma das principais estratégias para
legitimagdo e reprodugdo do conteudo ideologico que configura as relagcdes de poder na
sociedade. Embora esses autores tenham divergéncias quanto ao determinismo de seus
posicionamentos tedricos, a exemplo da oposicdo dicotOmica entre as perspectivas
reprodutivistas e progressistas da educacao, constata-se um possivel ponto de sintese em
seus trajetos de teorizagdo: a complexa relacdo entre cultura e escola. A selegdo cultural
realizada pela escola, mediante o que Boto (2005) denomina de “abstracionismo
pedagbgico”, incide num recorte ideoldgico dos parametros norteadores do projeto de
formacao escolar e, consequentemente, na concepgao de sua fungdo social de aparelho
normatizador, reprodutor ou transformador cultural.

Ensinar supde querer fazer alguém aceder a um grau ou a uma forma
intelectual e pessoal que se considera desejavel . Isto ndo poderia ser feito
sem se apoiar em conteudos, em extrair da totalidade da cultura [...] certos
elementos que se consideram como mais essenciais, ou mais intimamente
apropriados a este projeto. Educar, ensinar, ¢ colocar alguém em presenca de
certos elementos da cultura a fim de que ele deles se nutra, que ele os
incorpore a sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual e
pessoal em fungdo deles. Ora, um tal projeto repousa, necessariamente, num
momento ou noutro, sobre uma concepgdo seletiva e normativa da culura
(FORQUIN, 1993, p.168).

Nesse sentido, em conformidade com os apontamentos de Boto, a analise da
realidade escolar pelo angulo dos principios dos direitos humanos pressupde a
compreensdo “vida escolar como produtora de cultura, cujo conhecimento exige,
portanto, alguma remissdo a acepgoes etnologicas de matrizes culturais variadas™(2005,
p-88). A cultura escolar transcenderia, portanto, a formaliza¢gdo dos contetidos e
organizacao institucional da escola, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem
se desencadea e se enraiza nas relagdes cotidianas entre os sujeitos, nos mecanismos de
gestdo curricular, nas esteriotipizagdes da diferenca e nas formas de apropriagdo,
reproducdo e recriagdo das logicas implicitas no projeto ideoldgico atualizado naquilo
que se considera trivial e pouco relevante no tempo e no espago escolar.

A escola institui em sua materialidade um conjunto de valores relacionados aos
diferentes tipos de linguagem e expressdao, como também ao comportamento esperado
pela sociedade quando o individuo ¢ inserido na dindmica institucional onde assume um
papel até outrora desconhecido, o de aluno. Assim como o estudante que se depara com
expectativas e correspondéncias sociais em torno de seus comportamentos, formas de se
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relacionar com o0s outros sujeitos € com o saber, o professor também passa por um
delineamento de suas crengas, perspectivas € modos de a¢do, tudo isso em nome de uma
identidade profissional forjada na idéia do cultivo de bons constumes associados
diretamente a idéia de moralidade, esta que muitas vezes pde-se em descompasso com o
ritmo de reconfiguragdo dos valores diante de novas formas de sociabilidades
contemporaneas.

A socializacdo sistemadtica e a que acontece no interior das trocas simbolicas sdo
os canais da continua inculturacdo escolar. Os valores e principios culturais se
apresentam como limites e possibilidades de regula¢do da conduta humana e funcionam
como um codigo que confere sentido as praticas escolares.

Na realidade, a cultura escolar ¢ que promove o reconhecimento da fungdo social
da escola, como sublinha Meirieu ao afirmar que “aquilo que ¢ transmitido na escola
define o sentido e a propria fungdo da escola”(2002, p.58). Educar ndo se restringiria a
assimilacdo de conteudos conceituais estratificados em componentes disciplinares de
uma estrutura curricular fidedigna a objetividade sistematizadora da ciéncia. Ao
contrario, o sentido conferido ao conhecimento que se aprende na escola radica nas
relagdes socio-culturais empreendidas pelos sujeitos dentro e fora do espago escolar,
pois em cada pratica inscrita na interacado humana os saberes tentariam ser mobilizados
para atuacgdo face a realidade compreendida com base no proprio saber. Desse modo “o
proprio saber estaria, assim, impregnado de uma dada correlacao de forgas que silencia,
interdita, impinge e impde protocolos de crengas com valor de verdade”(BOTO, 2005,
p.88).

Contrapondo-se as estruturas de uma cultura escolar que reproduz paradigmas
excludentes e que descaracterizam a condicao de dignidade e integridade humana, a
socializacdo dos direitos humanos na escola se vincula as demandas experenciadas
pelos sujeitos no processo de convivéncia coletiva. Os direitos humanos sao apropriados
como diretrizes de compreensdo e resolucdo de problematicas que desafiam
constantemente a unidade da comunidade humana em torno de ideais universais.

Face as violéncias, ao desrespeito mituo, desvalorizacdo das identidades culturais,
auséncia de didlogo e violagdo da autonomia, o sujeito externaliza um comportamento
defensivo para limitar a agressividade do outro ao impor a heteronomia e os padrdes
classificadores e discriminatérios sob o signo da uniformizagdo de praticas da cultura
escolar. Portanto, o comportamento rotulado de incidente e indisciplinado, aquele que
ndo ¢ enquadro no formato ético moldado pela escola, se constitui como reacao natural
de auto-preservacdo para impedir que sua condicdo de sujeito de direitos seja
avassalada.

Todo individuo destituido de suas prerrogativas de pensar e agir por si
mesmo [...], bloqueado por obstaculos em que seu direito de intervengdo €
negado ou ocultado, todo individuo desconsiderado, frustrado, ndo tem outra
solucdo, diante dessa violéncia simbdlica, particularmente fecunda, sendo
uma resposta violenta e anarquica, que ¢ um paliativo insatisfatorio, mas da

origem a um processo de existéncia, de reconquista de si mesmo, de
reconhecimento (NIARFEIX, 2002, p.117).

Assim, o principal desafio de uma cultura escolar promotora de uma cidadania
consciente do pleno exercicio dos direitos e deveres a si inerentes. A educagdo em
direitos humanos subverte a representacdo de uma cidadania retorica vazia sem
enraizamentos praticos e desvinculada de necessidades auténticas no contexto da
socializacdo da cultura de valores como o respeito horizontalizado, a solidariedade, a
dignidade universal da pessoa humana e a paz. A esse respeito, podemos afirmar que
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Socializar em direitos humanos implica em implantar processos educativos
que possam difundir, se ndo para absolutamente todas (esse ¢ o horizonte
desejavel), mas para o maior nimero de pessoas, concepgdes e praticas
culturais para que elas se percebam e se formem como sujeitos detentores de
direitos porque sujeitos de dignidade. [...] Em sintese: que tais processos
visem tornar humanos os seres humanos (SILVEIRA, NADER, DIAS, 2007,
p-5-6).

3. Socializac¢io escolar e formacao para a cidadania

A socializa¢do de cultura entendida como processo humanizador esta associada a
nocao de vinculo coletivo, pois o humano se faz e ¢ reconhecido no interior de uma
coletividade, por meio da qual se percebe como portador de uma série de caracteres
simbolicos e materiais pouco variaveis nas atitudes das pessoas que compdem o grupo.
Esse vinculo promotor de identificagdes se processa, inicialmente, pela via da
sensibilidade e convencimento, pois os principios positivados pela (i)materialidade
cultural tem raizes transpostas em diversos marcadores historicos antecedentes as
experiéncias concretas dos sujeitos, mas sao através das mesmas que estes principios
teriam possibilidades de internalizacdo e gradativa ressignificacdo de sentidos que os
legitimem.

Os direitos humanos, ao se fazerem presentes na cultura escolar, se orientam no
sentido de possibilitar uma reflexdo constante e em nivel evolutivo de clarificagdo
acerca das decisdes éticas, politicas e pedagogicas que devem ser tomadas pelos sujeitos
escolares. Atuariam como prisma de interpretacao de situacdes cotidianas nas quais o
humano fosse priorizado e defendido de manipulagdes ideologicas.

Por isso, o estudo das possibilidades de inser¢ao dos direitos humanos na escola
se associa de modo justificavel as problematicas, nem sempre explicitas, emergentes do
conjunto de idéias, valores e praticas que configuram a cultura escolar, seus espacos,
tempos e sujeitos, envolvendo a andlise dos dispositivos formalizados sob os quais a
escola estrutura seu funcionamento, mediante a constitui¢do curricular e a
adocao/organizacao de padrdes para orientacdo de suas praticas de aprendizagem.

Na atualidade, o discurso comum de que a escola deve voltar-se para a formagao
cidada sugere um questionamento essencial sob o risco de descaracterizacdo de sua
aparente boa impressao: de que cidadanias estdo tratando? Quais sdo suas interfaces
possiveis de serem ensinadas?

Se a escola absorve a fungdo social de formagdao para a cidadania e encontra
mecanismos dindmicos para traduzir esse objetivo institucional em um repertorio plural
de praticas culturais, ¢ necessario observar sob quais sentidos e significagdes ela se
pauta.

A assertiva lancada torna-se ainda mais latente quando se observa que esse
discurso comum de formacgdo para a cidadania traz embutido em si o paradigma
neoliberal de consumo, competitividade e fatores da globalizam que implicam na
reestruturacdo do modo de trabalho e na ressignificagdo de competéncias necessarias a
sua execu¢do. Nesse caso, os alunos seriam cidadaos quando estivessem
instrumentalizados para inser¢do produtiva e participante na dindmica onde quem
consome ¢ o detentor de direitos, aquele que passou pela escola e ndo aprendeu ¢ o
responsavel pelo seu fracasso, que mais vale a competicdo dada a escassez de postos de
trabalho do que a cooperagao e solideriedade e que ninguém precisa partilhar valores
universais por que a afirmagdo das diferencas ndo nos permite associarmo-nos.

A pobreza, a desigualdade econdmica, as disparidades sociais daqueles que estdo
localizados em certas areas territoriais e a emergéncia de novas identidades sdo alvo de
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reflexdo de diversas instituigdes da sociedade civil e politica que se apropriam do
interesse em desenvolver estratégias da reducdo da violéncia — simbodlica, fisica e
estrutural —, da fome, da mortalidade e, em sintese, perseguem o objetivo da valorizacao
da dignidade humana como principio intrinseco as relagdes estabelecidas entre os
individuos.

Nesse sentido, consideramos o pressuposto de que os processos de sociabilidade
contemporaneos resultaram no fim desejado do humano, conforme as assertivas de
Sacristan (2007), uma vez que a marca determinante da identidade do individuo
enquanto espécie humana apresenta-se subordinada a interesses dispares do paradigma
de esséncia do homem que sugere liberdades e necessidades fundamentais como
geradoras de direitos naturais. Tais processos se ddo a partir de vinculagdes afetivas,
sociais e politicas que os individuos constituem enquanto mecanismos de garantia da
coesdo dos agrupamentos humanos.

Essa dificuldade de projecao altruista tem provocado a manifestagdo de
violéncias de natureza variada no contexto escolar, em especifico. A auséncia de
experiéncias dialdgicas, da superacao da agressividade como mecanismo de defesa de
convicgdes pessoais ¢ a falsa crenca que a diferenca deve estar sempre submissa a uma
normalidade que a regula, sdo desafios que devem inspirar os agentes institucionais da
escola a diagnosticarem quais as logicas implicitas no discurso que estrutura as
subjetividades. Aportamo-nos a autores como Sacristan quando afirma que

Depois dos abusos causados pela pretensdo de exclusividade das grandes
visdes que o espirito ilustrado difundiu e as filosofias do novo homem e do
vazio gerado pela descrenga e o relativismo das posi¢cdes pos-modernas, a
humanidade, as sociedades, os grupos ¢ os individuos necessitam se debrucar
sobre aspiragdes comuns que sirvam de base de convivéncia, salvo que
consideremos que seu Unico destino ¢ o consumo, o triunfo individual ou o
desenvolvimento econdmico, convertidos em grande narrativa para assinalar
o fim desejado do humano (2007, p.133).

Os estatutos da cidadania devem refletir os principios dos direitos humanos, na
medida em que estes se poem a frente dos relativismos causados pela efemeridade e
fragmentacdo dos valores humanos. Nao se concebe um projeto escolar de cidadania
que nao esteja fundamentado nos direitos humanos, convertendo-os em parametros
teorico-metodologicos para dar suporte as estratégias de enfrentamento aos problemas
de ambito relacional e estrutural que afrontam a escola.

Nessa perspectiva, os direitos humanos figuram como matrizes conceituais e
procedimentais de como desenvolver uma agenda de experiéncias formativas que
preconizem a socializa¢ao dos direitos e deveres para além do dado informacional ou da
prescricdo normativa. Concomitantemente, a socializagdo da cultura de direitos
humanos na escola deve possibilitar a apropriagdo dos principios €ticos que embasam as
concepgoes de direitos humanos, a fim de que sejam localizados e tenham viabilidade
de serem aplicados em situagdes e contextos que transgridam a realidade consignada as
leis positivadas pelo Estado.

4. Consideracgdes conclusivas e apontamentos questionativos

Em sintese, a escola tem sua fun¢ao social delimitada pela (re)producao cultural
que lhe confere sentido. A cultura instituida na escola traz imbricados em si uma série
de valores e principios que norteiam e classificam as praticas atualizadas na instituigao.
Socializar em direitos humanos exigiria questionar os parametros da escola para
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perceber se o ideal de formacdo para a cidadania se fundamenta no paradigma de
reconhecimento da dignidade do ser humano.

Os questionamentos acerca de como a escola seleciona e reproduz a semiologia
consubstanciada a construgdo ideoldgica através da imposicao cultural de valores e
comportamentos aos sujeitos escolares se constitui como fio condutor que permite
pensar a microscopia da cultura escolar, buscando localizar focos de avassalamento ou
potencializacdo dos direitos humanos. Quais os valores através dos quais estdo calcadas
as relacdes interpessoais na escola? Quando a escola se propde a formagdo para a
cidadania, quais os principios e conteudos socializados para tdo duvidavel prerrogativa?
Os sujeitos escolares conseguem se conjecturar em torno de ideais universais como
tentativa de superar o relativismo contemporaneo que resulta no egocentrismo e em
comportamentos violentos?

Essas perguntas deixam em aberto a discussdo proposta no inicio deste texto e
apresentam ao leitor a possibilidade de tomar a sua realidade como uma problematica a
ser questionada, investigada e compreendida, a partir da concep¢do da escola como
promotora de experiéncias de socializagdo pautadas pelos principios dos DH.
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Resumo

Fundamentado em uma perspectiva socio-histdrica, este trabalho tem como objetivo
principal elencar as representagdes de estudantes do sertdo paraibano e cearense acerca
da iniciacdo sexual, assim como investigar qual o papel da escola nesta representagao.
Foi realizada uma pesquisa com 162 alunos/as, do sexo feminino ¢ do sexo masculino,
do ensino médio e do ensino superior, com idades variando de 15 a 27 anos. Os/as
participantes responderam a um questionario composto por sete questdes, que se
condensaram em dois eixos tematicos. Sobre a questdo da virgindade, este estudo
demonstrou que no sertdo paraibano e cearense o valor virgindade ainda ¢ relevante,
havendo, neste caso, um tratamento diferenciado entre a vivéncia da sexualidade
masculina e feminina. No que tange a questdo relacionada a educacao sexual nas
escolas, a maioria dos/as participantes, independente do género (masculino ou
feminino), demonstraram favorabilidade em relagdo a discussdo do tema sexo em sala
de aula, embora os/as participantes admitam que a principal fonte de debate acerca da
referida tematica sdo os/as amigos/as.

Palavras-chave: Virgindade, género, sexualidade e educacio.

Introduciao

O presente trabalho foi realizado por alunas vinculadas ao Projeto de Monitoria
da Unidade Académica de Educacao (UAE) do Centro de Formagao de Professores
(CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), que, de forma voluntéria,
se dispuseram, em um horario extra, a participar de uma pesquisa, como parte integrante
da aprendizagem da atividade docente, sob a orientacdo da Profa. Lilian Galvao. A
proposta de incluir o grupo de monitoras em um projeto de pesquisa traz subjacente a
idéia de que o ensino ndo se limita a atividade docente vinculada a sala de aula, mas
também compreende as atividades de pesquisa e extensdo. Neste sentido, as alunas
foram estimuladas a participar ndo apenas das atividades inerentes a um/a monitor/a,
como também a um/a pesquisador/a. Neste ultimo caso, elas aprenderam desde como se
pensa um problema de pesquisa até a constru¢do de um artigo cientifico. Mais
precisamente, elas foram orientadas a construir um instrumento, a aplica-lo, a criar um
banco de dados no programa estatistico denominado SPSS e a realizar andlises de
conteudo e analises estatisticas, bem como a organizar esses resultados no formato de
um artigo.

Para a realizacdo deste treino da pratica da pesquisa, as monitoras se inseriram
em um projeto de pesquisa que tem como objetivo principal analisar as constru¢des de
sexualidade e género no sertdo paraibano e cearense. Porém, neste trabalho, serdo
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apresentados apenas dados pré-eliminares acerca da varidvel iniciagdo sexual, mediante
o conceito de virgindade.

A sexualidade, neste estudo, ¢ compreendida como uma constru¢do social e
historica, que transcende a questdo pessoal, estando diretamente relacionada a forma
como a sociedade se organiza culturalmente (FOUCAULT, 2005). De forma
semelhante, acredita-se que as relagcdes de género também estdo atreladas a uma
construcdo social, e devem ser analisadas, parafraseando Scott (1995), a partir de uma
perspectiva histérica, ja que cada sociedade possui seus proprios critérios para
normatizar suas relacdes sociais. Nesse sentido, far-se-a, nas proximas linhas, uma
breve contextualizagdo historica acerca da sexualidade.

Em séculos passados, a iniciacdo sexual estava, sobretudo, atrelada ao pecado, a
honra, a repressao. Havendo, contudo, normatizagdes diferentes em funcao do género: a
inicia¢do sexual da mulher deveria acontecer apenas no casamento, com a finalidade de
procriagdo, enquanto ao homem era permitida a pratica sexual e a busca do prazer fora
dos limites do casamento. Nesse periodo, ndo existia uma relagdo direta entre amor e
casamento.

Ja no século XX, conforme relata Giddens (1993), surge o amor romantico, que
levou a valorizagdo do amor sob todos os aspectos, inclusive o sexual, ainda que a
sexualidade continuasse vinculada a procriagdo. Na década de 60, conforme ressalta
Sales (1988), o "movimento hippie" surgiu como um movimento em prol da derrubada
de mitos politicos, culturais, sociais, assim como os sexuais, como o da virgindade e da
superioridade masculina.

Seguindo esse percurso histérico, nota-se que a idade da primeira relacdo sexual
vem diminuindo a cada ano. Nao obstante, ainda com diferengas marcantes em relacao
ao género (BORGES & SCHOR, 2005; BOZON, & HEILBORN, 2006; Ministério da
Saude, 2000).

Nos EUA, entre 1938 e 1950 aproximadamente 7% das mulheres tinham
atividade sexual aos dezesseis anos (KINSEY, 1948). Em 1960, 20% dos homens e
12% das mulheres de 15 a 19 anos tinham atividade sexual. Na década de 70 esse
percentual subiu para 55% para os homens e 46% para as mulheres
(STRANSBURGER, 1985).

No Canada, observou-se também diminui¢do da virgindade na adolescéncia.
Segundo uma pesquisa realizada por Desjardins, Langlois ¢ Lemoyne (1986), 58,3%
dos jovens entre 15 e 20 anos de idade, ja tinham tido relacdo sexual, com média de
idade de 16,5 anos. Sabendo que, em 1976 no Canad4, a percentagem era de 48,2%,
com média de idade de 17,3 anos.

Na Franga, de acordo com Dolto (1988), os valores se inverteram em relacdo a
virgindade: as meninas que ja tiveram relagdo sexual sao mais valorizadas.

No Brasil, tem-se observado uma tendéncia de antecipacdo do inicio da vida
sexual, sobretudo entre as mulheres. Uma pesquisa realizada pelo Ministério da Satde
(2000) revelou que o valor mediano do inicio da vida sexual, em 1984, foi 16,0 anos
entre as mulheres de 16 a 19 anos de idade; em 1998, a idade mediana verificada
diminuiu para 15,0 anos. A proporcao de adolescentes do sexo masculino que tiveram a
primeira relacao sexual até os 14 anos de idade foi 35,2% em 1984; em 1998 esse
percentual subiu para 46,7%. A propor¢ao de mulheres que tiveram a primeira relagdo
sexual antes dos 14 anos praticamente dobrou entre 1984 e 1998: 13,6% ¢ 32,3%,
respectivamente. Em outras palavras, esses dados indicam que no Brasil, as mulheres
comegam a vida sexual mais tardiamente se comparadas aos homens, mas a mudanca
ocorrida na propor¢do de iniciagdo sexual de 1984 a 1998 ¢é muito superior entre as
mulheres.
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Uma outra pesquisa brasileira, realizada em Porto Alegre, por Souza (1987),
com jovens universitarios revelou que 55,3% das mulheres e 91,7% dos homens ja
tinham tido relagdes sexuais genitais; sendo que 93,9% das mulheres e em 99,6% dos
homens as relacdes sexuais foram antes do casamento; a idade média da primeira
relagdo sexual foi de 17 anos nas mulheres e de 15 anos entre os homens.

Um estudo mais recente, realizado no ano de 2007, pelo Instituto de Pesquisa A
Tribuna, com jovens brasileiros da cidade de Santos (SP), entre 15 e 21 anos de idade,
revelou que os jovens ndo dao muita importincia a virgindade: 69,9% disseram que ndo
¢ importante casar virgem e apenas 23,5% mostraram-se favoraveis, utilizando
argumentos religiosos ¢ a defesa da ndo banalizagdo do sexo.

E, o que pensam os jovens do sertio nordestino acerca da virgindade? E
exatamente para tentar responder a esta pergunta que este trabalho teve como objetivo
principal elencar as representagdes de estudantes do sertdo paraibano e cearense acerca
da iniciagao sexual, assim como investigar qual o papel da escola nesta representagao.

Sobre o papel da escola na formac¢do docente, os Parametros Curriculares
Nacionais, de acordo com a lei de Diretrizes e Bases, numero 9394 de 20 de dezembro
de 1996, ttm como um dos pressupostos o ensino, de forma transversal, do tema
Sexualidade nas escolas brasileiras.

Por outro lado, Camargo e Ribeiro (1999, p. 39) chamam atencdo para o fato de
que apesar dos Parametros Curriculares Nacionais legitimarem o debate do tema
sexualidade nas escolas, esta ndo ¢ uma opinido consensual:

Muitos consideram, ainda hoje, a abordagem de questdes sexuais na
escola como algo ndo sadio, pois estimularia precocemente a
sexualidade da crianca e do adolescente. Para outros, a discussdao
orientada de temas relacionados a sexualidade proporcionaria aos
jovens o conhecimento da importancia da vida sexual, bem mais cedo e
com maior profundidade.

Sobre a questdo da insercdo do tema sexualidade nas escolas, Louro (1997)
comenta:

As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola.
Elas fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos
grafites dos banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximagdes
afetivas, nos namoros; ¢ nao apenas ai, elas estdo também de fato nas
salas de aula- assumidamente ou ndao — nas falas e atitudes das
professoras, dos professores e estudantes (p. 131).

Mas, o que pensam os jovens a este respeito? Ou seja, sdo eles favoraveis ou nao
ao debate da sexualidade no espago escolar? Este ¢ um dos pontos que sera refletido
nesse estudo.

Método

Participaram dessa pesquisa 162 alunos/as, sendo 53% do sexo feminino e 47%
do sexo masculino; 51% do ensino médio e 48% do ensino superior de cursos de
formagdo de professores (letras e pedagogia); 88% com estado civil solteiro/a, 9%
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casado/a e 3% separado/a; com idades variando de 15 a 27 anos (M=20; DP=2,8);
predominantemente identificados/as como catolicos/as (F=130).

Esses/as participantes responderam a um questionario composto por sete
questdes, dentre as quais apenas serdo analisadas cinco, que se condensam nos seguintes
eixos tematicos:

a) Virgindade e género — Para elencar as representagdes que os/as estudantes

tém acerca da virgindade, em fun¢do do género, os/as participantes responderam

as seguintes questdes: (1) Vocé acha que a MULHER deve casar virgem? (2)

Vocé acha que 0o HOMEM deve casar virgem? (3) Vocé pretende se casar (ou se

casou) virgem?

b) Sexualidade e Educa¢do — Buscou-se apreender como os/as pesquisados/as

percebem o papel da Escola e dos agentes de socializagao na educagdo sexual,

mediante as seguintes questdes: (1) Vocé acha que o tema SEXO deve ser
debatido com os/as professores/as nas escolas? (2) Com quem vocé mais
conversa sobre sexo?

A aplicagdo do instrumento foi realizada por pesquisadores/as previamente
treinados/as, que, apoOs esclarecerem os objetivos da pesquisa e garantir seu anonimato,
orientaram os/as participantes a responderem o instrumento e colocéd-lo dentro de um
envelope, apos concluirem suas respostas. A aplicagao durou cerca de 30 minutos.

As questdes subjetivas foram analisadas por meio da andlise de contetido,
tendo como referéncia Bardin (1977), e as questdes objetivas foram avaliadas mediante
estatisticas descritivas (frequéncia, porcentagem e médias) e inferencial (teste de qui-
quadrado), realizadas por meio do pacote estatistico SPSS — Versdo 17. E relevante
informar que, neste trabalho, s6 serdo apresentados os dados objetivos.

Resultados

Virgindade e género

No que se refere a questdo “Vocé acha que a MULHER deve casar virgem?”, os
resultados revelaram que os homens pensam de forma diferenciada das mulheres,
segundo a andlise do Qui-quadrado (X? (N = 162; 2) 16,16; p < 0,00): as participantes
do sexo feminino responderam em relacdo a esta questdo, sobretudo, “depende”,
seguido de “sim”, com uma freqliéncia menor de respostas “ndo”’; os participantes do
sexo masculino, por sua vez, dividiram suas opinides entre “sim” e “depende”, com
uma frequéncia menor de respostas “ndo”, mas que, de forma intrigante, se
sobressairam as respostas “ndo” das participantes do sexo feminino (Figura 1).

B Sim

B Depende

@ Nao

Feminino Masculino Total

Figura 1: Porcentagens de respostas em relacio a pergunta “Vocé acha que a
MULHER deve casar virgem?”, em fun¢do do género
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No que se refere a questdo “Vocé acha que o HOMEM deve casar virgem?”, os
resultados revelaram que os homens pensam de forma semelhante as mulheres: em
relagdo a esta questdo ambos os grupos dividiram suas opinides entre “depende” e
“ndo”; e deram uma menor freqiiéncia de respostas na categoria “sim”, conforme pode
ser visto na Figura 2 abaixo.

B Sim

B Depende
O Nao

Feminino Masculino Total Figura

2:
Porcentagens de respostas em relacio a pergunta “Vocé acha que o HOMEM deve
casar virgem?”, em funcio do género

Note-se, na Figura 3, que na comparacdo dos totais das respostas as questdes
“Vocé acha que a MULHER deve casar virgem?” ¢ “Vocé acha que o HOMEM deve
casar virgem?”, houve uma diferenciagdo entre as opinides em fun¢do do género:
quando se tratou da virgindade feminina, percebeu-se o predominio de respostas “sim” e
da virgindade masculino, observou-se o predominio de respostas “nao”.

50

40

304 B Sim
2017 B Depende
10+ @ Nao

0-

Mulher casar virgem Homem casar virgem

Figura 3: Porcentagens de respostas em relagio as perguntas “Vocé acha que a
MULHER deve casar virgem?” e “Vocé acha que o HOMEM deve casar virgem” —
uma analise comparativa

Na Figura 4, observa-se que houve uma diferenga significativa, segundo a
analise do Qui-quadrado (X? (N = 162; 2) 25,29; p < 0,00), entre homens ¢ mulheres no
que se refere a questdo “Vocé pretende se casar (ou se casou) virgem?”: enquanto entre
as mulheres prevaleceu a resposta “sim”, entre os homens predominou a resposta “nao”.
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B Sim

B Depende

O Nao

Feminino Masculino Total

Figura 4: Porcentagens de respostas em relacio as perguntas “Vocé pretende se
casar (ou se casou) virgem?”, em funcio do género

Sexualidade e Educacdo

No que tange a questdo relacionada a educagdo sexual nas escolas, a grande
maioria dos/as participantes, independente do género (masculino ou feminino),
demonstraram favorabilidade em relagdo a discussao do tema sexo em sala de aula, com
os/as professores/as (Figura 5).

B Sim

B Depende
E Nao

Feminino Masculino Total

Figura 5: Porcentagens de respostas em relagio as perguntas “Vocé acha que o
tema sexo deve ser debatido com os professores nas escolas?”, em fun¢iao do género

Por outro lado, quando indagados/as acerca de quem ¢é a pessoa com quem
eles/as conversam sobre sexualidade, independente do género, eles/as atribuiram aos/as
amigos/as este papel, dando pouca relevancia ao papel do/a professor/a neste didlogo.
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Figura 6: Porcentagens de respostas em relacio a pergunta “Com quem vocé mais
conversa sobre sexo?”, em fun¢ao do género

Discussao

Neste trabalho, conforme j& foi mencionado na introduc¢do, analisou-se apenas
uma parte dos dados de uma pesquisa mais ampla acerca da sexualidade e do género;
mais precisamente, se avaliou somente os dados objetivos. Nesse sentido, dar-se-a
destaque somente a discussao de alguns pontos relacionados a pesquisa, o que torna esta
discussdo com caracteristicas também pré-eliminares.

Sobre a questao da virgindade, este estudo demonstrou que no sertao paraibano e
cearense o valor virgindade ainda ¢ relevante, havendo, neste caso, um tratamento
diferenciado entre a vivéncia da sexualidade masculina e feminina, o que diverge dos
resultados encontrados em uma pesquisa realizada com jovens da cidade de Santos (SP),
pelo Instituto de Pesquisa A Tribuna, no ano de 2007. A este respeito, ¢ importante
esclarecer que a preocupacao deste estudo ndo ¢ formar opinides que vao de encontro as
tradicoes religiosas e familiares da regido sertaneja, muito menos afirmar que este ¢ um
valor que ndo deve ser cultivado entre as pessoas, mas sim levar as instituicdes de
ensino refletir acerca do processo de como a educacdo sexual vem acontecendo nas
escolas e de que forma esta instituicdo tem contribuido com a diferenciagdo e
discriminacao de grupos, ou desrespeito a pessoa humana.

Embora haja registros de discussdes e de trabalhos sobre o tema, em escolas,
desde a década de 1920 (MEC, v.10, p.111), é no contexto atual que algumas questdes
acerca das sexualidades ganham evidéncia e procuram espaco no curriculo formal. Em
relagdo a este aspecto, a grande maioria dos/as participantes deste estudo revelou o
apoio a educagdo sexual no espago escolar, embora os/as participantes admitam que a
principal fonte de debate acerca do tema “sexo” sdo os/as amigos/as.

Para finalizar, ¢ importante registrar que se encontra em andamento as analises
das questdes subjetivas do questionario (o porqué de suas respostas), assim como, as
andlises das questdes do instrumento em fun¢do de outras varidveis socio-demograficas
— grau de escolaridade, renda familiar, estado civil, religido e idade.
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RESUMO

Partindo da interacdo obra/leitor, propomos, neste estudo, a andlise do capitulo
“Baleia”, do romance Vidas secas, como sugestao de leitura estética do texto literario
em sala de aula. O objeto de nossa andlise ¢ a onisciéncia seletiva como recurso
estilistico dominante no corpus selecionado. Como suporte tedrico, utilizamos o estudo
de O ponto de vista na fic¢ao, de Norma Friedman, e a teoria dos discursos descrita na
obra Comunicagdo em prosa moderna (1996), de Othon M. Garcia, e na Gramatica da
Lingua Portuguesa (1986), de Celso Cunha. Tomando o aluno como pertencente ao
polo da recepgao, fundamentamo-nos no ensaio “Que significa a recep¢ao dos textos
ficcionais?”, de Kalheinz Stierle. Dividimos nosso estudo em trés partes: na primeira,
explicitamos e discutimos os conceitos que fundamentam a andlise do corpus,
mostrando a importancia de uma aula introdutoria sobre eles; num segundo momento,
realizamos uma leitura/debate sobre o corpus, aplicando os conceitos a leitura deste. No
terceiro e ultimo momento, expomos os resultados da leitura critica em sala de aula, e
formulamos novos questionamentos para serem trabalhados junto aos alunos.

Palavras-chave: Onisciéncia seletiva, recepgao, narrador onisciente, sala de aula.
I INTRODUCAO

Ao longo dos séculos, podemos identificar diversas teorias que se propdoem
estudar o texto literario. Algumas dao prioridade a produgdo do texto, levando em
consideragdo apenas a analise de seus aspectos formais e lingiiisticos. Outras, como as
de alguns marxistas, tomam apenas o “reflexo” como tarefa legitima da literatura, ou
seja, verificam apenas as referéncias externas ao texto, como por exemplo, as
caracteristicas historicas e sociais da época em que autor e texto se encontram. Podemos
citar também a teoria da recepcao de Jauss, para a qual

O significado da obra literaria é apreensivel ndo pela analise isolada
da obra, nem pela relagdo da obra com a realidade, mas tdo-so6 pela
analise do processo de recep¢do, em que a obra se expde, por assim
dizer, na multiplicidade de seus aspectos. (STIERLE, 2002 p.120)

Tendo em vista essas teorias, ndo podemos citar nenhuma como desprovida de
valor, mas podemos, sim, afirmar que todas tém seus fundamentos, o que as justifica. O
contexto em que uma obra ¢ escrita ¢ de suma importancia para se entender os aspectos
sociais e histéricos que podem participar da obra na sua construgdo estética. As
caracteristicas de produgdo de um texto literario também possuem sua importancia, pois
revelam as tendéncias estilisticas de sua época. No entanto, faz-se necessaria a figura do
leitor para promover a ressignificacdo da obra, através de pontos de vista relevantes,
possibilitando, assim, o aparecimento de grande parte do potencial significativo da obra,
uma vez que este ndo se esgota, j4 que um texto pode ser lido de diversas formas,
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dependendo dos interesses e conhecimentos em jogo no ato da leitura. Dessa forma as
possibilidades interpretativas irdo depender da perspectiva de analise do leitor, ou
propostas a ele.

Partindo desta interagdo obra/leitor, propomos, com este estudo, a leitura critica
de um texto narrativo com alunos em sala de aula, tentando superar a leitura quase
pragmatica descrita por Stierle (2002, p.119-172). Esta recep¢do quase pragmatica ¢
aquela em que o texto ficcional ¢ ultrapassado em direcdo a uma ilusdo extratextual,
despertada pelo texto no leitor. Neste caso o leitor ndo 1€, pois estd preso ao poder
ilusorio do texto, ndo explorando a gama de significacdes que podem emergir do texto e
dos recursos nele presentes.

Para a realizagdo de nossa proposta, utilizamos a leitura do romance Vidas
Secas, de Graciliano Ramos, cuja analise recaiu sobre o capitulo “Baleia”. A leitura
completa do romance fez-se necessaria porque, apesar de os capitulos de Vidas Secas
terem uma estrutura de conto, ha toda uma ldgica interna que precisa ser entendida, caso
contrario, podera ocorrer o risco da analise ficar incompleta, descontextualizada.

O objeto de nossa analise € a onisciéncia seletiva, conceito desenvolvido por
Norma Friedman em seu ensaio O ponto de vista na fic¢do. Para trabalharmos com esse
conceito em sala de aula e aplicarmos ao corpus de nosso estudo — no caso, “Baleia” —
precisamos expor ndo sé o conceito de Friedman, mas também a teoria dos discursos.
Por isso utilizamos simultaneamente os conceitos sobre discurso presentes na
Comunicag¢do em prosa moderna (1996), de Othon M. Garcia, e na Gramdtica da
Lingua Portuguesa (1986), de Celso Cunha.

Esse estudo fez parte das atividades de Monitoria desenvolvidas em sala de aula
na Disciplina Teoria da Literatura II, no periodo 2009.1. Em linhas gerais, ele se dividiu
em trés partes: na primeira explicitamos os conceitos que fundamentam a analise do
corpus, mostrando a importancia de uma aula introdutoria de tais conceitos para os
alunos. Num segundo momento propomos uma leitura/debate sobre o corpus, aplicando
os conceitos em sua leitura. No terceiro e ultimo momento, expomos os resultados
esperados na aplicagdo de uma leitura critica em sala de aula, formulando
questionamentos para serem trabalhados junto aos alunos.

II. DISCUTINDO OS CONCEITOS.

Antes de se trabalhar com a onisciéncia seletiva ou qualquer outro conceito na
leitura critica de um texto, o professor precisa explicitd-lo e demonstrar sua
funcionalidade, o que ajudara os alunos na leitura e analise a serrem realizadas.

De acordo com Friedman (2002, p. 07-13), a onisciéncia significa literalmente
um ponto de vista totalmente ilimitado e, logo, dificil de controlar. Através dela o autor
pode escolher qualquer angulo além do tempo e espago para contar a estoria, podendo
usar qualquer um desses angulos ou alternar de um a outro, segundo sua intengao.

O autor, ao optar pela onisciéncia, mesmo que permita aos seus personagens
falar e agir por eles mesmos, possui uma tendéncia predominante a descrevé-los e
explica-los ao leitor com sua voz prépria. No entanto, a caracteristica predominante da
onisciéncia ¢ o fato do autor estar sempre pronto a intervir entre o leitor e a histdria, e,
mesmo quando descreve uma cena, ele a escrevera como a v€, ndo como seus
personagens a véem (Op. cit., p. 10).

Em seguida, ¢ importante expor o papel do narrador onisciente. Este tipo de
narrador se caracteriza como aquele que sabe de tudo, como indica a propria
significacdo da palavra onisciente, que penetra no mundo interior das personagens,
podendo descrever sentimentos e pensamentos das mesmas, assim como pode descrever
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coisas que acontecem, ao mesmo tempo, em espagos diferentes. E importante
distinguirmos o narrador onisciente neutro do intruso.

Segundo Friedman, na variacdo neutra do narrador onisciente ha a auséncia de
intromissOes autorais diretas. Em outras palavras, ele relata os fatos e descreve as
personagens, mas nao influencia o leitor com observagdes ou opinides a respeito delas.
Esse narrador tende a fazer a apresentagdo pelo sumario; neste caso o narrador conta os
fatos e os resume, embora ai seja bastante freqliente o uso da cena, onde os
acontecimentos sao mostrados diretamente para o leitor sem marcas que identifiquem a
presenga do narrador, o que se verifica, principalmente, nos dialogos.

Sobre o narrador onisciente intruso, Friedman declara que ele € livre nao
apenas para informar-nos as idéias e emog¢des das mentes de seus personagens como
também de sua propria mente. Dessa forma sua marca caracteristica ¢ a presenca de
intromissoes e generalizagdes autorais em relagdo a vida, a assuntos, os mais variados,
relacionados diretamente ou ndo com a trama e as personagens. Esse narrador também
tende a fazer a apresentagdo pelo sumario, embora também possa usar a cena. Conforme
Moraes Leite (2001, p. 26), “esse tipo de narrador tem a liberdade de narrar a vontade,
de colocar-se acima, ou, como quer J. Pouillon, por tras, adotando um ponto de vista
divino, como diria Sartre, para além dos limites de tempo e espaco.”

Apenas depois de trabalhar com os alunos os conceitos acima expostos ¢ que o
professor deve estudar com eles o conceito de onisciéncia seletiva. Na onisciéncia
seletiva multipla, a histéria € filtrada através da mente de diversas personagens, das
impressoes que fatos e pessoas deixam nelas. Ja a onisciéncia seletiva ¢ uma categoria
semelhante a anterior, com a diferen¢a de que a histéria ¢ filtrada da mente ou do
angulo de visao de uma unica personagem. Assim, a percep¢ao do leitor também fica
limitada, sujeitando-se a num centro fixo, a um angulo de visdo. Tanto a onisciéncia
seletiva quanto a multipla se caracterizam pela presenca discreta do narrador. Essa
presenga se da de tal forma que pode criar no leitor a impressdo de que a historia se
conta a si propria. Da-se neste caso o desaparecimento estratégico do narrador, que se
disfarca numa terceira pessoa que se confunde com a primeira.

Neste ponto ¢ importante discorrer, para os alunos, sobre o discurso indireto
livre e elucidar a relagdao deste com o recurso da onisciéncia seletiva. Garcia (1996) trata
o discurso indireto livre como um discurso que apresenta caracteristicas hibridas, no
qual a fala de determinada personagem ou fragmento dessa fala insere-se discretamente
no discurso indireto através do qual o autor relata os fatos. Em outras palavras, como
define Cunha (1986, P. 628):

E uma forma de expressdo que ao invés de apresentar a personagem
em sua voz propria (discurso direto), ou de informar objetivamente o
leitor sobre o que ele teria dito (discurso indireto), aproxima narrador
e personagem, dando-nos a impressdo de que passam a falar em
unissono.

Segundo Moraes Leite, o discurso indireto livre foi inventado por Flaubert, que
preferia narrar como se ndo houvesse um narrador conduzindo as agdes e as
personagens, ou seja, como se a historia se narrasse a si mesma.

Apods estas consideracdes, podemos afirmar que o discurso indireto livre €
predominante nas duas formas de onisciéncia seletiva. Friedman ndo tece comentarios
acerca do discurso indireto livre. No entanto, Moraes Leite (2001, p. 48) faz o seguinte
comentdrio em nota de rodapé:
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E tipico da onisciéncia seletiva e da multipla o deslizar do exterior
para o interior, encenando o processo mental das personagens, o que
implica um deslizar do estilo indireto para o indireto livre e,
consequentemente, nas alteragdes de sintaxe a que Friedman se refere
explicitamente ao tratar da onisciéncia seletiva.

Apos discutir sobre os conceitos que ajudardo os alunos a realizar a anélise do
capitulo “Baleia”, de Vidas Seca, o professor deve partir para a aplicagdo da teoria a
pratica, dirigindo questionamentos aos alunos sobre os efeitos expressivos que a escolha
da onisciéncia seletiva, feita por Graciliano Ramos, imprime a narrativa.

[II. ANALISE DO CAPITULO “BALEIA” E SUA APLICACAO A
SALA DE AULA.

Ao iniciar a leitura do texto, deve-se atentar para o primeiro efeito que a
onisciéncia do narrador promove — 0 que se observa em toda a obra — e que se
caracteriza pelo processo de antropomorfizagio da cachorra Baleia. E através das
descrigdes dos sentimentos e desejos da cachorra que percebemos sua humanizagado, que
acaba se intensificando se comparada ao estado animalesco em que o narrador descreve
a familia. Esta, em certo aspecto, ndo se diferencia do animal, como podemos perceber
no seguinte trecho: “Ela (Baleia) era como uma pessoa da familia: brincavam juntos os
trés, para bem dizer ndo se diferenciavam.” (RAMOS, 1972 p. 128).

Nos dois primeiros paragrafos do capitulo, o narrador explica os motivos pelos
quais Baleia seria sacrificada. Ela estava cheia de manchas escuras que supuravam
sangue, sempre cobertas de moscas; as feridas em sua boca e a inchag¢do de seus labios
dificultavam sua alimentacao. Por causa destes sintomas Fabiano resolveu sacrifica-la,
achando que se tratava de hidrofobia. Logo em seguida, o narrador expde o conflito que
essa decisdo do roceiro causou. O menino mais velho e 0 mais novo precisaram apanhar
da mae para ndo sairem do quarto e, consequentemente, para que ndo interferissem na
decisdo de sacrificar a cachorra. Sinhd Vitoria, apesar de entender a decisdo de Fabiano,
se “lamentava que o marido ndo houvesse esperado mais um dia para ver se realmente a
execucdo era indispensavel” (RAMOS, 1972 p.129). Até mesmo Fabiano hesita na hora
de mata-la. No entanto o sacrificio foi inevitavel e “a carga alcangou os quartos traseiros
e inutilizou uma perna de Baleia que se pds a latir desesperadamente.” (RAMOS, 1972
p. 130)

O mais fantéstico do capitulo acontece a partir do trecho descrito acima, quando
o foco narrativo associa-se a perspectiva do animal, num exemplo primoroso de
onisciéncia seletiva. Continuamos a ter um narrador de terceira pessoa que, em vez de
lancar mao de uma onisciéncia plena, limita-se a focalizar as sensagdes e reacdes da
cadela, como se esta pudesse se expressar em lingua humana através de mondlogo e sob
delirio. Atribuir a Baleia essa capacidade de expressdao ¢ eleva-la a condicao de ser
humano.

Podemos citar esse como outro topico a ser discutido em sala de aula. Como,
através da onisciéncia seletiva, Graciliano Ramos conseguiu esse efeito de
verossimilhanga?

A onisciéncia seletiva permite que o narrador se aproxime da personagem
através do discurso indireto livre e misture sua voz a dela, fazendo com que as situagdes
possam ser visualizadas da perspectiva da personagem. Por isso, o narrador se limita
apenas aos ingénuos pensamentos de Baleia e aos sinais que tracam um quadro de seu
quotidiano:
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Encaminhou-se aos juazeiros. Sob a raiz de um deles havia uma
barroca macia e funda. Gostava de espojar-se ali: cobria-se de poeira,
evitava as moscas € 0os mosquitos, € quando se levantava tinha folhas
secas e gravetos colados as feridas, era um bicho diferente dos outros.
(RAMOS, 1972, p. 130)

Os verbos ‘“gostava” e “levantava” presentes no trecho sdo de grande
importancia, pois nos possibilitam conhecer os motivos que levaram Baleia a alcangar a
citada barroca. A citagdo encerra-se com a afirmacao do narrador de que Baleia era um
bicho diferente dos outros, isso porque, ao procurar a barroca para se “espojar”, a
cachorrinha tinha também outros propositos: o de se proteger de moscas € mosquitos € o
de proteger suas feridas com folhas secas e gravetos. Neste caso a onisciéncia do
narrador também serve para demonstrar a esperteza do animal, sua “inteligéncia”.

Outro aspecto importante a ser discutido juntamente com os alunos durante a
analise é a linha sutil que separa a voz do narrador da voz da personagem. E muito
comum a confusdo no reconhecimento das duas vozes. A causa principal ¢ a falta de
elos subordinativos — presentes no discurso indireto — e a reprodugdo do pensamento da
personagem. Este reconhecimento pode ser feito a partir de varios elementos textuais e
do contexto narrativo que desempenha papel importante, em se tratando da apreensao
do discurso indireto livre. Por isso se faz importante a leitura do texto em sala de aula,
para que os alunos, com o auxilio do professor, encontrem estes elementos textuais que
separam o pensamento ou fala da personagem da voz do narrador.

Uma sede horrivel queimava-lhe a garganta. Procurou ver as pernas e
ndo as distinguiu: um nevoeiro impedia-lhe a visdo. Pos-se a latir e
desejava morder Fabiano. Realmente ndo latia: uivava baixinho, e os
uivos iam diminuindo, tornavam-se imperceptiveis. (RAMOS, 1972 p.
131).

Do inicio do fragmento ate o desejo de “morder Fabiano” da para identificar
como sendo uma descrigdao das sensagdes (sede, ndo conseguir enxergar) € sentimentos
(raiva, expressa no desejo de morder Fabiano) de Baleia, ou seja, o narrador relata o que
esta se passando na mente da personagem. Isto se confirma quando o narrador expressa
que a cachorra realmente nao latia; dessa forma, se a primeira parte fosse simplesmente
um discurso indireto, o narrador logo diria que a cachorra tentava latir, mas, s6 uivava
baixinho.

Consideremos o seguinte trecho: “Olhou-se de novo, aflita. Que lhe estaria
acontecendo? O nevoeiro engrossava € aproximava-se.” (op. cit., p.131). Aqui, fica
clara a expressdo direta do pensamento de Baleia. A frase interrogativa “Que lhe estaria
acontecendo?” pode, apenas, ser atribuida a personagem — mesmo estando na terceira
pessoa — ja que o narrador € onisciente e sabe, portanto, tudo o que se passa.
Consideremos, agora, a seguinte passagem:

Sentiu o cheiro bom dos preds que desciam do morro, mas o
cheiro vinha fraco e havia nele particulas de outros viventes. [...]
Comecou a arquejar penosamente, fingindo ladrar. Passou a
lingua pelos beigos torrados e ndo experimentou nenhum prazer.
O olfato cada vez mais se embotava: certamente os preas tinham
fugido. (RAMOS, 1972 p. 131).
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Este trecho também pode ser trabalhado com os alunos. Desta vez a expressao
direta dos pensamentos de Baleia esta explicitada na oragdo ‘“certamente os preas
tinham fugido”, ganhando lugar de destaque no periodo apos ser disposta depois de dois
pontos. Podemos citar esta oragdo como sendo de Baleia, argumentando que o cheiro
bom dos preds que ela sentiu poderia ser apenas uma ilusdo provocada pelo delirio de
morte da personagem. Apesar do discurso do narrador se limitar, neste momento,
apenas a perspectiva da personagem, sendo ele um narrador onisciente, sabe que ndo ha
nenhum cheiro de prea. Ocorre que o que interessa nao ¢ a verdade do narrador, mas a
criagdo/captagdo de um drama interno. O desafio desse narrador ¢ traduzi-lo em
linguagem humana, em linguagem literaria.

A medida que o narrador utiliza-se da onisciéncia seletiva via discurso indireto
livre, a carga dramatica da morte da personagem se amplia, principalmente pelo fato de
que o discurso indireto livre, segundo Carvalho (2009), “permite uma narrativa mais
fluente, de ritmo e tom mais expressivamente elaborados, com grande efeito estilistico,
em virtude da auséncia de qués e de cortes e adaptagdes sintatico-semanticas.” Vejamos
os seguintes fragmentos:

Abriu os olhos a custo. Agora havia uma grande escuriddo, com
certeza o Sol desaparecera.

Os chocalhos das cabras tilintaram para os lados do rio, o fartum do
chiqueiro espalhou-se pela vizinhanga.

Baleia assustou-se. Que faziam aqueles animais soltos de noite? A
obrigacdo dela era levantar-se, conduzi-los ao bebedouro. [...]
Precisava vigiar as cabras: aquela hora cheiros de suguarana deviam
andar pelas ribanceiras, rondar as moitas afastadas. Felizmente os
meninos dormiam na esteira, por baixo do carité onde Sinha Vitoria
guardava o cachimbo. (RAMOS, 1972, p.132 — 133)

A maior parte do fragmento descrito acima ¢ composta pelo fluxo de consciéncia
de Baleia. O fluxo de consciéncia, segundo Bowling (apud Moraes Leite, 2001), ¢ a
expressao direta dos estados mentais, mas desarticulada, em que se perde a seqiiéncia
logica e onde parece manifestar-se diretamente o inconsciente; trata-se de um desenrolar
ininterrupto do discurso das personagens ou do narrador.

Através do fluxo de consciéncia, a onisciéncia seletiva do narrador nos mostra as
implicagdes de ordem emotiva, como interrogacdes e exclamagdes, dando lugar ao
discurso oral ou mental da personagem, que se preservam. E ¢ através dessa
preservacgao que percebemos a preocupacdo da cachorra com relagio a suas obrigagdes
na fazenda (A obrigacdo de conduzir as cabras ao bebedouro e vigia-las). Mais uma vez,
a possivel pergunta de Baleia ndo pode se atribuida ao narrador, pois ele sabe, inclusive,
que ndo € noite. Na leitura com os alunos, o professor pode induzi-los a se perguntar:
por que baleia sente cheiro de preas? O que a faz pensar que € noite? Serd que os
chocalhos tilintavam, de fato, para o lado do rio?

O capitulo encerra-se ndo com a morte em si de Baleia, mas sim com uma
perspectiva feliz, uma espécie de catarse apos todo o drama vivido pela cachorrinha,
tanto em vida (sofrendo junto com a familia), quanto nos momentos de sofrimento e
delirios ap0s o tiro que sofrera de Fabiano.

Baleia queria dormir. Acordaria feliz, num mundo cheio de
preés. E lamberia as mdos de um Fabiano, um Fabiano enorme.
As criangas se espojariam com ela, rolariam com ela num patio



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

enorme, num chiqueiro enorme. O mundo ficaria todo cheio de
preas, gordos, enormes. (RAMOS, 1972 p. 134).

Notemos que o narrador sabe que a cachorra estd morrendo, pois sabe que ela
levou um tiro e sabe de todo o sofrimento pelo qual ela passa, mas ela, em momento
algum da narrativa tem consciéncia desses fatos e, quando esta a beira da morte, sente
vontade de dormir, sem ter ainda consciéncia de que se trata do sono eterno. Essa ¢ mais
uma evidéncia da presenca da onisciéncia seletiva na narrativa.

IV. CONSIDERACOES FINAIS.

Na andlise que fizemos da onisciéncia seletiva presente no capitulo “Baleia”,
expusemos uma forma de leitura critica de uma narrativa em sala de aula como parte
das atividades da Monitoria da Disciplina Teoria da Literatura II, no Periodo 2009.1. No
entanto, as discussdes ndo se encerram apenas com essa atividade e a andlise dos
trechos aos quais podemos aplicar os conceitos teoricos escolhidos. Para fazer avangar a
analise o professor pode dirigir indagagdes aos alunos, como por exemplo: Graciliano
optou pela predominancia da onisciéncia seletiva ou pela seletiva multipla? Pode pedir
para que os alunos discorram sobre a funcionalidade dos conceitos, expostos na aula
teorica, aplicados ao corpus. O professor pode, ainda, abrir uma discussdao sobre os
motivos que levaram Graciliano a optar por tais opgdes estéticas, e até que ponto elas
conferem maior dramaticidade a obra. Obviamente os alunos poderao responder a estas
propostas baseando-se na leitura e andlise feita em sala de aula, da qual expomos um
modelo neste trabalho.

O professor também precisa salientar a importancia da releitura do texto como
condi¢do necessaria para uma analise adequada de uma obra. Ele pode citar um critico
renomado como Candido (1989, p. 06), para o qual “ler infatigavelmente o texto
analisado ¢ a regra de ouro do analista, como sempre preconizou a velha explication de
texte dos franceses”.

Nossa pretensao, ao elaborar este trabalho, foi de sugerir ao professor maneiras
possiveis de explorar o horizonte de significagdes que podemos abstrair de uma
narrativa, selecionando desta apenas uma categoria — a onisciéncia seletiva. E evidente
que nem toda narrativa acata o tipo de leitura proposto: nem toda narrativa conta com a
categoria da onisciéncia e do discurso indireto livre. O importante ¢ levar o aluno ao
exercicio da anélise, o que supde a escolha adequada da obra, da perspectiva critica e
dos conceitos teoricos pertinentes.
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RELATO DE EXPERIENCIA DA MONITORIA EM LINGUISTICA

Abdoral Inacio da Silva — UAL/CFP/UFCG
Dr. Fatima Maria Elias Ramos (Orientadora) - UAL/CFP/
UFCG.

RESUMO: O objetivo desta comunicagdo ¢ relatar a nossa experiéncia como monitor
da disciplina Linguistica I, II e III, vinculado ao Projeto de Monitoria da UAL —
“Projeto Trilhas: Autonomia e Identidade Profissional”, do Curso de Licenciatura Plena
em Letras da UAL/CFP/UFCG, durante os periodos letivos 2009.1 ¢ 2009.2. Dentre as
atividades realizadas, assistimos as aulas dos professores ministrantes; atendemos,
individualmente ou em grupo, os alunos para esclarecer duvidas acerca do conteido
estudado na disciplina; desenvolvemos estudos e participamos de encontros quinzenais
com a orientadora. No que se refere as dificuldades que surgiram durante a vigéncia da
monitoria, consideramos a falta de um espaco fisico para abrigar os bolsistas e para
atendimento aos alunos como um obstaculo a ser superado. De modo geral, a monitoria
¢ uma experiéncia enriquecedora de incentivo a pratica docente.

Palavras-chave: Linguistica. Experiéncia. Docéncia.

O objetivo deste relatorio ¢ apresentar um breve relato das atividades que
desenvolvi na disciplina Linguistica I, II e III, durante a vigéncia da monitoria, nos
periodos letivos 2009.1 e 2009.2.

O Projeto de Monitoria da UAL: Projeto Trilhas: Autonomia e
Identidade Profissional, possibilitou-me participar do processo seletivo para a
monitoria que aconteceu numa primeira etapa e nao houve aprovados, mas numa
segunda selecdo, obtive aprovagdo. Assim, em sintonia com o objetivo desse projeto da
UAL e ciente da importancia dessa atividade para mim, procurei aprofundar-me nos
assuntos da Linguistica, j& estudados durante o curso.

ApoOs aprovacdo na selecdo, apresentei-me as turmas da disciplina
Linguistica I e II, ministradas pela professora Marcia Candeia Rodrigues, sendo
Linguistica I, no turno da manha; Linguistica II, a noite, e Linguistica III, pela manha,
ministrada pela professora Fatima Maria Elias Ramos. Apds esse contato, assisti as
aulas para facilitar a interagdo com os professores e alunos e, assim, as dificuldades dos
alunos que, eventualmente, surgissem, fossem ja do meu conhecimento.

No que se refere a orientagdo do periodo 2009.1 foi dificil, j& que o meu
orientador foi o Professor Jos¢ Wanderley Alves de Sousa que ndo dispunha de tempo
para atender-me. Dentre as dificuldades que surgiram durante a vigéncia da monitoria,
nesse periodo, considero a falta de um espago proprio para estudo dos bolsistas e
atendimento aos alunos como um obstaculo a ser superado.

Durante o periodo 2009.1, atendi principalmente os alunos de Linguistica de
I, pois sdo os que tém mais dificuldades de entender a disciplina. Os estudos de
Saussure,quanto ao  Estruturalismo, as dicotomias, a arbitrariedade, a
convencionalidade, todo esse contetido ¢ novo para o aluno que inicia o curso de Letras.
Por isso, todos os alunos me procuraram para tirar dividas e todos foram atendidos
dentro das limitagdes de horario e espago, ja que era uma turma numerosa de mais de 40
alunos.

Em relacao aLinguistica II e III, o atendimento nao foi feito a todos, pois as
dificuldades ja ndo foram como as de Linguistica 1.
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Diante disto, considero que os objetivos da monitoria do periodo 2009.1
foram atendidos de modo satisfatorio, pois os alunos que procuraram atendimento
receberam orientagdes que, segundo eles, ajudaram a esclarecer as duvidas que tinham
sobre 0 assunto.

No periodo 2009.2, as disciplinas sd3o ministradas por trés professores
diferentes: Linguistica I, Marcia Candeia Rodrigues, Linguistica II, Onireves Monteiro
de Castro e Linguistica III, Fatima Maria Elias Ramos. Nesse sentido, as dificuldades
foram ampliadas porque se exige do monitor atender aos alunos de trés disciplinas, com
conteudos diferentes.

No atendimento aos discentes, a metodologia utilizada ¢ basicamente
esclarecer as duvidas que os alunos tém em relagdo ao conteido ministrado pelos
professores. Geralmente, essas duvidas sdo esclarecidas expositivamente ¢ oralmente,
em outras situagdes, de forma escrita, quando se trata de ajuda em trabalhos. Isso ¢ feito
de acordo com o horédrio de trabalho disponibilizado pelo monitor ¢ o horario
conveniente para o aluno.

Acrescenta-se ainda, orientagdes complementares que fiz, além do contetdo
oferecido pelo professores, para aprofundamento nos assuntos sobre o Estruturalismo,
Formalismo, Funcionalismo, Analise do Discurso e Sociolinguistica. Em outras
situagoes, as duvidas eram discutidas de maneira informal, tornando-se assim uma
atividade na constru¢do de nossa identidade e interagdo, contribuindo para o meu
aprimoramento como monitor ¢ do aluno com avango na aquisi¢do de um dominio
maior do assunto. Dentro dessa dindmica de troca de experiéncia, o pensamento de
Bakhtin (2006, p.116) fundamenta essa concep¢do de que: “[...] A palavra dirige-se a
um interlocutor: ela ¢ a fungdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se for inferior ou superior na hierarquia social,
[...]1.”

A retomada das duvidas pelos alunos para trazé-las ao monitor ¢ uma
oportunidade valiosa, para que nesse processo de interacdao seja possivel estabelecer o
dialogismo entre professor — monitor — aluno.

Particularmente, no periodo 2009.1, ndo houve possibilidade de aplicacao
de uma metodologia definida por critérios mais especificos, como reunido com o
orientador, ja que ele ministrava outra disciplina, mas considero que, diante das
adversidades, posso concluir que a vivéncia da monitoria foi proveitosa. Ja no periodo
2009.2, com o acompanhamento da orientadora da disciplina facilita a interacao entre o
monitor ¢ a professora e, além disso, as reunides de estudo que acontecem
quinzenalmente.

A respeito de uma reflexdo sobre a importancia da monitoria de Linguistica
foi enriquecedora para mim, pois ao ingressar no curso de Letras no periodo 2006.2,
tive muitas dificuldades na disciplina Linguistica I, em razdo disso, a minha primeira
avaliacdo foi muito baixa, mas, durante o semestre, consegui superar minhas limitagdes
e ser aprovado.

Para minha surpresa, agora como monitor, observei que as minhas dificuldades
sd0 comuns aos alunos que ingressam na Universidade, ao cursarem essa disciplina.
ApOs essa experiéncia na monitoria, constatei que ha uma possivel causa para isso, € o
ensino médio que ndo prepara ainda o aluno para essa nova perspectiva de ensino da
lingua, pois como afirma Gregolin (2007, p. 67: “[...] Com as ideias de sociolinguistica,
passou-se a exigir a reflexdo sobre as diferengas entre o oral e o escrito; sobre os
diferentes registros; as diferentes modalidades no uso da lingua”. E ndo apenas priorizar
o ensino da lingua a partir da normativa que considera a lingua somente do ponto de
vista da escrita, bem como de uma visdo dicotomica de certo/errado. Diante desse
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panorama, ¢ que a atividade de monitoria, no curso superior, abre caminho para essas
novas discussoes e o docente, que estd se formando, tenha uma base de conhecimento
mais solida e ampla no uso efetivo da lingua, considerando-a do ponto de vista da
escrita e da oralidade.

Uma das saidas que apontamos para incluir o estudo da oralidade ¢ o
conhecimento das variedades da lingua, estudo mais dindmico e relativamente recente.
Embora, Saussure desde o Curso de Linguistica Geral de 1916, apontava essa
dimensao social da lingua, quando afirma: “A lingua constitui uma institui¢ao social”
(SAUSSURE, 1995, p. 24). Esse autor entendeu a lingua como estrutura, como sistema,
ja pensava a lingua numa perspectiva social, mesmo que o individuo ndo pudesse
efetuar mudancas significativas nesse sistema.

Nessa perspectiva, o estudo da lingua que nao considera a diversidade, a
variagdo serd reducionista, pois ndo considera a lingua como fendmeno social e a
sociedade em constantes transformacdes. Em uma visao reducionista de estudo o que se
observa ¢ a predomindncia de uma norma linguistica, considerada por um grupo, como
a mais correta e, em conseqiliéncia, as outras incorretas ou menos importantes e, assim,
temos a discriminacdo instituida a partir do uso da lingua.

Essa ¢ uma visao muito limitada de estudar a lingua e, dessa maneira de pensar,
surge a ideia de homogeneidade nos estudos da lingua, sendo uma visdo normativa e
limitadissima de perceber as diversas possibilidades de uso efetivo da lingua, enquanto
a visdo heterogénea ¢ bem mais compativel com a realidade linguistica inerente a
lingua, assim cabe aqui lembrar a visdo de Faraco (2007, p. 29) que afirma: “[...]
adquirir familiaridade com as variedades cultas [...] ¢ antes de qualquer coisa, adquirir
familiaridade com as praticas socioculturais da escrita”. A atividade de monitoria se
vislumbra como uma pratica docente, ¢ uma oportunidade valiosissima para absorver-se
essa nova visao heterogénea que norteia os estudos linguisticos.

Como resposta a essa modalidade formada numa visdo reducionista, os docentes
devem ter a preocupacdo de ver a lingua como uma extensdo das diversas faces da
sociedade, como lembra Gregolin (2007, p.76): “[...] o ensino de lingua de uma
perspectiva discursiva pode levar o aluno a reflexdao sobre a ordem da lingua, sobre o
seu funcionamento na sociedade”. E essa modalidade de ensino que determina o
respeito a diversidade de usos da lingua nas mais variadas situacdes. As praticas
docentes devem se adequar a esses novos rumos apontados por essas novas concepgoes
que consideram as diversidades como base para ampliar e dominar uma nova variedade,
isso ¢ mais desafiante, pois torna-se imperativo conhecer a fundamentagdo desses novos
estudos. Estes tém como fundamento principios cientificos e, por isso, Travaglia (2007,
p. 111), destacando a importancia da Linguistica como ciéncia, afirma: “[...] uma
ciéncia se torna relevante quando suas descobertas sdo capazes de afetar e/ou de
modificar a vida das pessoas [...]”.

Assim, as praticas docentes jamais poderao se afastar desse caminho que
considera a lingua como objeto de estudo diversificado. Ainda podemos acrescentar o
que pode mudar ou afetar a sociedade. Nao ¢ dificil levantar hipoteses bastante
consistentes para fundamentar o significado do que isso representa em mudangas
estruturais no ensino de linguas. Um exemplo que podemos citar ¢ a dificuldade que
muitos alunos encontram na producdo de um texto escrito, na comparacao de textos
diferentes, na interpretagdo das principais ideias de um texto e, uma das possibilidades a
ser considerada ¢ ndo menosprezar a capacidade que cada individuo tem de dominar
uma determinada variedade linguistica, como diz Luft (1985, p. 90): “[...] podemos
dizer que, em linguagem, somos todos autodidatas antes de mais nada.”



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

Parece até contraditorio diante do que foi tratado anteriormente, sempre
apontando para uma dimensao social no uso da lingua. Mas ¢ exatamente esse respeito
ao dominio que o individuo ja tem da lingua que o possibilitara tomar conhecimentos de
outras variedades de uso. O que constatamos, do ponto de vista normativo ¢ que, muitas
vezes a Escola desconsidera o que o aluno ja sabe e simplesmente considera errado essa
variedade e, assim, a Escola institui uma forma linguistica bem diferente daquela que o
aluno ja domina. E, por isso, Luft (1985, p. 90) ainda acrescenta que: “[...] esse ensino
formal ¢ feito com vistas ao comportamento em sociedade [...]”. Podemos considerar
que a habilidade de usar a lingua em diversas situa¢des deve ser o papel principal da
pratica docente.

Desse modo, percebemos que ¢ o uso efetivo da lingua que efetiva a
competéncia do usudrio, ja que somente pela interagdo ¢ possivel demonstrar que o
individuo domina mais de uma variedade, quer seja a do grupo social a que pertence,
quer seja a norma culta ou formal.

Para Bakhtin, todo discurso ¢ social, pois jamais havera didlogo se ndo houver,
pelo menos dois individuos envolvidos no discurso, pois para Bakhtin (2006, p. 113):
“[...] A enunciagdo ¢ de natureza social.”

Além da complexidade que envolve os estudos em Linguistica, como passar de
visdo de lingua homogénea para visdo heterogénea, muito mais proximo do objetivo de
uso da lingua? A pratica docente no ensino de linguas deve priorizar o dialogismo, pois
assim serd possivel considerar as varias modalidades que determinam as diversas
formas de gramaticas que constituem uma lingua como a internalizada, a normativa, a
universal e todas elas s3o determinantes para os usuarios.

Além disso, a énfase que ¢ dada ao texto literario, como referéncia para o bom
uso da lingua € equivocada, pois além de ser apenas mais uma das variedades textuais, ¢
um texto que tem as suas especificidades no que se refere a linguagem. A oralidade faz
parte das discussoes lingiiisticas, no que diz respeito ao valor dessa forma de uso da
lingua, tendo em vista que had uma gramaticalidade especifica que rege a conversacao e
ai estd o caminho para a aprendizagem de outras variedades ou formas linguisticas.

Na vigéncia desta monitoria em Linguistica, a observacao, o acompanhamento
dos alunos que tinham alguma duvida serviu-me para estabelecer uma atividade
dialogica na busca de alternativas para atenuar ou resolver essas duvidas. Por isso, essa
atividade ¢ muito proveitosa para esses alunos como também para o monitor que precisa
estar atualizado sobre o conteudo.

Outro ponto relevante ¢ a interagdo entre o monitor e o orientador que
proporciona um aprofundamento maior da disciplina, isso ocorre com as leituras
complementares e as reunides para discutir as dificuldades e as alternativas e, por isso
essas praticas trazem experiéncias enriquecedoras e renovadoras. E ainda hd uma
relacdo entre o monitor e os professores que ministram a(s) disciplinas (s), no meu caso
trés professores diferentes, o que torna uma experi€éncia valiosa, ja que hd a
possibilidade de rever os assuntos ja estudados na disciplina e também o
aprofundamento significativo por meio dessa interacao.

Sem duvida, a monitoria ¢ uma ferramenta que continuara incentivando a pratica
docente na Escola e na Universidade.
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A MONITORIA COMO INCENTIVO A DOCENCIA

Xavier, Priscilla Bezerra**; SOUZA, Julia Beatriz Pereira*

CES — UAS- Universidade Federal de Campina Grande

** Monitora de Bioquimica

* Professora - Orientadora

Diante das mudancas tao rapidas e constantes no cendrio de trabalho, ha sem duvida
uma necessidade de aprimoramento constante a fim de formar profissionais aptos para
esse mercado, dotados de habilidades, as quais devem ser desenvolvidas ainda na
pratica académica. Desafio esse que consiste em preparar o profissional para enfrentar
os desafios do mercado de trabalho e promover o desenvolvimento do aluno em
conhecimento de diversas areas, para atuar com competéncia nas areas especificas.
Nesse sentido, a monitoria ¢ atividade de formacdo académica, ligada ao ensino, que
desperta o interesse pela docéncia, possibilitando a experiéncia da vida académica, pela
participacdo em fungdes de organizacdo e desenvolvimento das disciplinas,
possibilitando a apropriagdo de habilidades em atividades didaticas. Vale ressaltar a
procura crescente dos alunos para essa pratica, sobretudo aqueles que pretendem seguir
carreira académica. A experiéncia vivida pelo aluno é de extrema importancia uma vez
que somente a aproximagdo do cendrio da vida profissional € o convivio social no
ambiente académico, levam o estudante monitore a se colocar no lugar dos outros e a
resolver problemas que necessitam de cooperacdo para serem solucionados. Assim o
monitor aprende a questionar situagdes, resolver problemas, investigar qualidades,
desenvolvendo habilidades que serdo utilizadas na vida profissional.

Palavras chave: monitoria, habilidades, crescimento profissional.
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BIOQUIMICA: MONITORIA X INTERDISCIPLINARIDADE

XAVIER, Priscilla Bezerra**; SOUZA, Julia Beatriz Pereira*

** Monitora de Bioquimica

* Professora - Orientadora

Interdisciplinaridade ¢ a integragdo entre os componentes curriculares na constru¢ao do
conhecimento, superando sua fragmentacdo e conciliando os conceitos pertencentes as
diversas areas para a promoc¢ao de avangos no processo ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, a bioquimica ¢ uma disciplina basica, que fornece o conhecimento cientifico
necessario a compreensdo dos mecanismos moleculares do processo saude-doenga
exigidos em outras disciplinas como fisiologia, patologia, farmacologia e toxicologia.
Assim observamos a utilizacdo da monitoria como ferramenta de incentivo a
aprendizagem dos alunos do curso de enfermagem, farmdcia, nutricdo e biologia no
Centro de Educagao e Saude da Universidade Federal de Campina Grande, uma vez que
a bioquimica esta presente em diversas areas do conhecimento. Com essa visdo
integradora devemos ressaltar a atividade de monitoria no auxilio a compreensao da
bioquimica em sua esséncia e sua aplicabilidade no decorrer da formagao profissional,
permitindo a troca de contetidos entre diversas areas, caracteriza um bom indicativo da
necessidade da aplicagdo efetiva de seus conteudos promovendo a ligagdo intrinseca
com outras disciplinas das ciéncias bioldgicas e da saude. Portanto, o papel dos
monitores, no apoio pedagdgico, ampliando os horizontes da interdisciplinaridade,
reflete na qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Palavras chave: interdisciplinaridade, formagao profissional, ensino-aprendizagem.
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O PROGRAMA DE MONITORIA COMO FERRAMENTA AUXILIAR NA
APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA DE BIOQUIMICA DENTRO DO
CES/UFCG

FERINO, Luiz Paulo da Penha **; LOPES, Jetro Cruz**; SOUZA, Julia Beatriz Pereira*.

** Monitores de Bioquimica

* Professora - Orientadora

As monitorias sdo muito utilizadas pelas universidades como processos auxiliares de
ensino, nos quais alunos sdao selecionados para auxiliar no desenvolvimento e
aperfeicoamento de atividades técnico-didaticas como recurso para o acompanhamento
dos alunos no processo de aprendizagem de maneira evolutiva e constante, envolvendo
um conjunto de modificagdes no comportamento individual e do ambiente no qual esta
inserido, refletindo sob a forma de novos comportamentos. O programa de monitoria da
Universidade Federal de Campina Grande nos leva a compreender o qudo ¢ importante
a unido dos docentes e monitores para um aprendizado consideravel na disciplina de
bioquimica. A monitoria se torna auxiliar como ferramenta ja que nem sempre o
professor adapta-se as necessidades de cada aluno, devido a heterogeneidade da turma,
uma vez que cada um possui caracteristicas individuais que devem ser respeitadas, e que
fazem com que cada aluno tenha um ritmo de aprendizagem e graus diversos de
dificuldade. Bem como, a diversidade de atividades a ele atribuidas, refletindo numa
limitagdo do tempo de convivéncia com os mesmos. Desta forma, métodos auxiliares de
ensino, como a monitoria, apresentam-se como alternativas na tentativa de minimizar
esses problemas. Estimulam, também, habilidades de ensino e pesquisa aos monitores.

Palavras-chave: aprendizagem, ensino, ferramenta.
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SEGURANCA EM LABORATORIO DE QUIMICA ORGANICA
EXPERIMENTAL, UFCG-CES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE-CES
UNIDADE ACADEMICA DE SAUDE
ALVES, JUCIARA A.**; LUCENA NETO, M. H.*

** Académica do 5° periodo do curso de Farmacia do CES.UFCG/CT e monitora da
disciplina de Quimica Organica Experimental. * Orientador, professor dos cursos de
Quimica e Farmacia do CES.UFCG/CT

Palavras-chave: Atividades praticas; Seguranca; Laboratérios

Ao realizar atividades praticas em laboratério ¢ indispensavel que os alunos
saibam como se comportar frente aos riscos a que estdo expostos. Logo, devem
conhecer e conseqiientemente melhorar suas condig¢des de seguranga, permitindo assim,
o minimo de exibigdo aos riscos presentes no cotidiano. A utilizacdo de técnicas,
manuseio de equipamentos e substancias quimicas requerem orientacdo prévia. Para dar
assisténcia e nortear os alunos em laboratorio, um professor ¢ duas monitoras, os
orientam e auxiliam nos referidos processos. Em um laboratério de quimica sdo
encontrados equipamentos com sistemas de aquecimento, movidos a eletricidade,
instrumentos cortantes e quebrdveis, reagentes corrosivos e etc, bastante perigosos.
Logo, para conduzir com seguranca uma pratica, o aluno deve ser portador de
equipamentos de seguranga, com objetivo de evitar possiveis acidentes, pois ¢
indispensavel trabalhar com aten¢do, calma e equipamentos necessarios. Por esse
motivo ¢ fundamental a orientacdo do professor, do técnico e dos monitores.
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A PRATICA DE SAPONIFICACAO NO LABORATORIO DE ORGANICA
COMO FACILITADORA DO APRENDIZADO TEORICO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG

CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE-CES
UNIDADE ACADEMICA DE SAUDE
SILVA, JUCIARA A.** BATISTA, Magna. T.**; LUCENA NETO, M. H.*

** Académicas do 5° periodo do curso de Farmécia do CES.UFCG/CT e monitoras
da disciplina de Quimica Organica Experimental.* Orientador, professor dos cursos
de Quimica e Farmacia do CES.UFCG/CT

Palavras-chave: Sabao; Reagao de Saponificacao; Atividades Praticas

A execucao de atividades praticas em laboratorios institui de maneira didatica o
exercicio do aprendizado de forma mais proxima a realidade, permitindo ao aluno o
manuseio técnico do saber adquirido teoricamente. Além disso, contribui para o estagio
inicial de adequacdo do aluno as futuras situagdes de trabalho. Por este motivo, diversos
experimentos sao realizados no laboratorio de quimica organica experimental na
UFCG-CES com os alunos de quimica e farmacia, na presenga de um professor e duas
monitoras. A reagdo de saponificacao ¢ uma delas, onde o sabao, quimicamente, pode
ser obtido de oleos e gorduras. A adicdo de uma base forte a um triglicerideo, sob
refluxo e temperatura, gera a formagao de uma camada levemente endurecida, o sabao.
Estudar as propriedades fisico-quimicas ¢ uma das importantes tarefas realizadas,
permitindo ao aluno avaliar propriedades como solubilidade, densidade, ponto de fusdo
e etc, proporcionando assim a visualizagdo pratica dos aspectos teoricos.
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SINTESE E OBTENCAO DO ACIDO ACETILSALICILICO (AAS) NO
LABORATORIO DE QUIMICA ORGANICA EXPERIMENTAL DA UFCG-
CES
BATISTA, M. T.**; LUCENA NETO, M. H.*

**Académica do 5° periodo do curso de Farmacia do CES.UFCG/CT e monitora da
disciplina de Quimica Organica Experimental.
* Orientador, professor dos cursos de Quimica e Farmacia do CES.UFCG/CT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE-CES
UNIDADE ACADEMICA DE SAUDE

Palavras-chave: AAS; Sintese; Farmaco.

As praticas em atividades de laboratorios constituem um fator que favorece o
aprendizado do aluno e ainda contribui para capacitacdo e o ingresso no mercado de
trabalho. Por esse motivo, diversos experimentos sdo realizados no laboratdério de
quimica organica experimental da UFCG-CES com alunos do curso de quimica e
farmécia. A sintese do acido acetilsalicilico (AAS) ¢ uma delas. Ele ¢ um farmaco
utilizado como antiinflamatério, antipirético, analgésico e antiplaquetario, podendo ser
indicado para varios males como dor de cabeca, trombose, artrite, febre, diabetes, etc. O
processo de sintese consiste em reagir o acido salicilico com anidrido acético, em
presenca de acido sulfurico, que atua como catalisador da reacao. Esta sintese necessita
de técnicas de separacdo, como filtragdo e recristalizagdo, sendo esta tltima necessaria
para purificar o composto formado. Como se pode observar na aula, em estado puro, o
AAS ¢ um p¢ cristalino, branco, pouco soluvel na agua, facilmente soltivel no alcool e
soltvel no éter.
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ANALISE PARASITOLOGICA DE FEZES PELO METODO DE HOFFMAN
PELOS MONITORES DE PARASITOLOGIA DA UFCG/CES

Alaine Maria dos Santos Silva**, Hellyson Fidel Aratjo de Oliveira**, Danielly
Albuquerque da Costa*, Karina Perrelli Randau*
“Alunos do Curso de Bacharelado em Farmacia UFCG/CES/UAS *E-mail:
alaine.maria@hotmail.com, * Orientadoras UFCG/CES/UAS.

As principais parasitoses que acometem as populacdes sdo principalmente as de
contaminagao feco-oral. Estas parasitoses t€ém sido relatadas em varios locais e sao mais
freqlientes em comunidades de baixo poder aquisitivo e escolaridade sendo
diagnosticada facilmente nos exames de fezes. O Método de Hoffman, ou método de
sedimentacdo espontanea, ¢ o exame parasitologico mais utilizado, consiste basicamente
na mistura das fezes com agua, onde serd filtrada por uma gaze cirurgica e deixado em
repouso, formando uma consistente sedimentagdo dos restos fecais ao fundo do calice.
Essa sedimentagdo ¢ inserida em lamina, feito um esfregago e observado em
microscopio. Este método detecta a presenga de ovos nas fezes, e apos coloragdo com
lugol ¢ possivel verificar a presenca de cistos de protozoarios e larvas de helmintos.
Com o intuito de pesquisar e identificar parasitas, os monitores sob orientacdes das
professoras da disciplina de Parasitologia Humana, realizaram exames de fezes valendo-
se do método de sedimentagdo de Hoffman, em estudantes da UFCG, campus Cuité e
analisaram laminas provenientes do Hospital Municipal de Cuité. A anélise mostrou-se
bastante importante no que tange a identificacdo pratica dos parasitas, no treino e na
experiéncia adquirida nas aulas praticas tanto para os monitores quanto para os alunos.
Palavras Chave: Parasitologia, Método de Hoffman, Ensino de Graduagao.
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MONITORIA DE PARASITOLOGIA PARA ALUNOS DOS CURSOS DO
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE DA UFCG

Hellyson Fidel Aratjo de Olveira**, Alaine Maria dos Santos Silva**, Danielly
Albuquerque da Costa**, Karina Perrelli Randau*

“Alunos do Curso de Bacharelado em Farmicia UFCG/CES/UAS, E-mail:
hellysonfao@hotmail.com,* Orientadoras UFCG/CES/UAS.

A Parasitologia aborda temas relacionados ao processo saudedoenca oriundos da agdo
dos parasitas sobre os hospedeiros, sendo necessario a aprendizagem em seus
aspectos basicos por todos os estudantes da area de saude. A disciplina de
Parasitologia ¢ ofertada aos cursos de Farmacia, Enfermagem e Nutri¢do no Centro de
Educacdo e Satide da UFCG. O objetivo da monitoria ¢ minorar problemas de
repeténcia, evasao e principalmente falta de motivagdo comum em muitas disciplinas,
contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino, o que possibilita uma grande
experiéncia académica tanto aos monitores, quanto aos alunos. Aos monitores cria
condi¢des de aprofundamento tedrico-metodologico e o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a atividade docente através do auxilio aos professores no desenvolvimento
das aulas praticas na disciplina. Para os estudantes, o resultado ¢ bastante satisfatorio,
por esta sendo dispensada uma maior aten¢do, otimizando assim, os conhecimentos
adquiridos em sala de aula. As aulas praticas sdo de fundamental importancia para uma
maior compreensdo da disciplina, pois o contato com o material pratico propicia aos
estudantes conhecimentos da morfologia e biologia dos parasitos, indispensaveis ao
estudo sobre diagnodstico, terapéutica, epidemiologia e profilaxia das doencas
parasitarias do homem.

Palavras-chave: Parasitologia, Ensino de graduagao, Didatica.
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PAPEL DO MONITOR DE BIOQUIMICA NOS CURSOS DE FARMACIA E
ENFERMAGEM NO CES/UFCG

FERINO, Luiz Paulo da Penha **; LOPES, Jetro Cruz**; SOUZA, Julia Beatriz Pereira*.

** Monitores de Bioquimica

* Professora/Orientadora

A monitoria da disciplina de Bioquimica ¢ uma atividade que ¢ desenvolvida no Centro
de Educacao e Saude da Universidade Federal de Campina Grande, campus — Cuité, a
fim de que haja um melhor entendimento para os alunos uma vez que a bioquimica
apresenta certa complexidade em seus contetdos, tratando de fendmenos micro e
macromoleculares dificeis de serem abstraidos e compreendidos. Outra dificuldade diz
respeito ao grande volume de informacgdes disponivel para acomodar-se aos créditos da
disciplina, especificamente de Farmdacia e Enfermagem. Com isso, a atividade da
monitoria vem sendo requisitada pelos alunos como sendo de fundamental importancia
para uma melhor assimilacdo dos contetidos e para assegurar o bom desempenho na
disciplina. Diante desta realidade, o monitor exerce fungdes que englobam auxilio nas
solucdes de duvidas, sugestdo de bibliografia complementar, orientagdo de seminarios e
listas de exercicio, enfim, apoio e estimulo aos discentes. A atividade de monitoria tem
sido gratificante e proveitosa, permitindo o aprofundamento tedrico e a reflexdo sobre
os temas abordados, colocando, sobretudo para o monitor o contato com a atividade de
ensinar, no processo de transmissdo de conhecimento e no aprendizado adquirido
durante a disciplina e o aprofundamento no estudo necessario as aulas de monitoria.

Palavras-chave: monitoria, bioquimica, docéncia.
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O PAPEL DOS JOGOS NAS PRATICAS DE ENSINO DE QUIMICA: UMA
PROPOSTA DE MUDANCA DE PARADIGMA.

SANTOS, Fatima S. de A, SOUZA, Dayana Ferreira de

Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias e Tecnologia,
Departamento de Quimica, Campus Campina Grande

No contexto pedagogico de ensino de quimica demonstramos que a utilizagao de jogos
didaticos colabora de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem, tornando
o contato com a ciéncia diferenciado, atrativo e dindmico. Percebemos nas praticas de
ensino de quimica uma valorizagdo da ciéncia enquanto produto acabado e ndo como
processo, o que justifica a predominancia de aulas expositivas, nos moldes tradicionais.
Essa postura provoca desmotivacao e desinteresse dos alunos em func¢ao da metodologia
utilizada pelo professor para repassar os conteudos. O resgate do interesse dos alunos
pelo ensino de quimica passa pela utilizagdo de uma linguagem atraente e dinamica,
capaz de aproximar a tedrica a realidade dos alunos, transformando contetidos em
vivéncias para os mesmos. De igual modo, atividades ludicas podem propiciar a
elaboracdo de conceitos, que reforcem conteudos, possibilite interatividade entre os
alunos, trabalhando a criatividade, o espirito competitivo € a cooperagdo € o jogo, de um
modo geral, contribui para a construgdo de estratégias de aprendizagem. Como proposta
de atividade ludica, apresentamos dois jogos didaticos que utilizam uma metodologia
dindmica e atraente para auxiliar o processo de ensino de quimica, tornando os
encontros mais prazerosos.

Palavras-chave: Ensino de quimica, jogos, mudanga de paradigma
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ATUACAO DA ESPECIE MIMOSA TENUIFLORA (WILLD) POIRET NO
PROCESSO DE SUCESSAO ECOLOGICA EM UM FRAGMENTO DE
CAATINGA LOCALIZADO NO DISTRITO DE SERROTA, BARRO-CE.

Adriano Fernandes do Nascimento**; Luiz Frederico Barbosa da Rocha*

fred.cfp@hotmail.com;

** Monitor de Ecologia

* Professor/Orientador

Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Formacao de Professores,
Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza.

Diversos estudos tém demonstrado a ocupagdo pioneira da espécie Mimosa tenuiflora
(Willd) Poiret (Familia Leguminosae, subfamilia Mimosoideae), conhecida como
Jurema preta, em areas que sofreram algum tipo de degradagdo. Em vista disso, o
presente trabalho tem por objetivo comprovar a atuagdo da espécie Mimosa tenuiflora
(Willd) Poiret no processo de sucessdao ecologica ocorrente em um fragmento de
caatinga localizado no Distrito de Serrota, Municipio de Barro - CE. Foi demarcado um
transecto com seis parcelas de 10 m X 10 m perpendicular a area devastada. Os
parametros encontrados foram: densidade absoluta= 2,00 ind./m?, freqiiéncia absoluta=
50% e dominancia absoluta igual a 808, 174. Os resultados, desse modo, apontam para
a confirmacao de que a Mimosa tenuiflora ¢ uma espécie pioneira, devido ao fato de sua
presenca estar diretamente relacionada ao grau de degradagdo ambiental, e constituir-se
no grupo das espécies que surgem em 1° instdncia num meio acometido de algum tipo
de dano.

Palavras-chave: Jurema Preta, degradagdo, sucessao ecologica.
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MONITORIA NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS:
APRENDENDO E ENSINANDO

(RESULTADOS — 2009.1)

Olivan Abrantes Dantas e Luciano Conrado Gomes; Luis Paulo de Lacerda:
Francisco José de Andrade; Douglas Fregolente.

Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Formacao de
Professores, Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza

O programa de monitoria aproxima o aluno-monitor do curso de Licenciatura em
Ciéncias da sua pratica, o ensino. Por se tratar de um curso de Licenciatura em Ciéncias,
a monitoria ¢ uma oportunidade para o aluno verificar sua desenvoltura e dominio de
conteudo na area de sua escolha (Biologia, Fisica, Matematica ou Quimica). O
compromisso dos monitores, orientadores e da coordenagdo da monitoria em relacdo as
atividades de competéncia de cada um foi determinante para o sucesso. O objetivo que
de maneira geral ¢ contribuir para que o aluno da graduacdo perceba o conhecimento
cientifico em relagdo a sua producao e ao uso do mesmo foi alcangado. O sucesso da
monitoria esta evidente visto que a avaliagdo dos orientadores se mostrou de maneira
positiva. A atuacdo dos monitores perante as atividades propostas foi elogiada. Além
disso, a atuacdo da coordenagdo do programa foi considerada plausivel. Assim, os
orientadores recomendam o incentivo cada vez mais intenso ao programa de monitoria.

Palavras-chave: Ensino, Compromisso, Educador, Atuagao.
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O QUE E FILOSOFIA?

Raiza Ramalho Diniz Quirino**
Dr. Manoel Dionizio Neto*

RESUMO

Enquanto a ciéncia e a tecnologia se desenvolvem a servigo do consumo e da
massificacao da cultura, pergunta-se: “Filosofia, para qué?”, e os filosofos sdo vistos
como tolos em um mundo “irreal”. Ressaltam-se preconceitos: a Filosofia ¢ supérflua e
ultrapassada; complexa e desnecessaria. Diante disto, diz Marleau-Ponty que o filosofo
ndo se defende: elogia a Filosofia. Para Olgaria Mattos, elogia Socrates. A sua vida e
morte manifestam a esséncia da Filosofia. Foi condenado a morte por despertar a
consciéncia da necessidade de refletir sobre os conceitos ja estabelecidos. Nao se
defendeu: sua autodefesa lhe parecia aceitacdo das acusag¢des que lhe foram feitas.
Portanto, Socrates elogiou a Filosofia. Como filésofo, amava o saber. Pois philosophos
¢ quem ama a sabedoria, e ndo quem a detém. Como Sdcrates, ¢ amante do saber, busca
e deseja conhecer. Por isso, as interrogagdes sdao estimulos ao conhecimento e
significam mais que as respostas. A Filosofia ¢ consciéncia das conclusdes provisorias,
estando os fildsofos a caminho. Filosofia possibilita a critica, que destingue as opinides
dos conceitos. E libertacdo da alma, busca, amor, desejo; € pensar os pensamentos,
desfazendo preconceitos ¢ desvelando as esséncias na formulagdo dos conceitos. E
repensar nossas atitudes, nos libertando dos dogmas e das alienagdes.

Palavras-chave: Filosofia, fildosofo, Socrates.

** Monitora de Filosofia, académica do Curso de Histéria (UACS/CFP/UFCG)
* Professor/Orientador da disciplina Filosofia (UACS/CFP/UFCG).
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: CONSTRUCAO COLETIVA OU
CUMPRIMENTO FORMAL

UAE Lidia Maria Dantas de Santana”
UAE Maria Elisangela Lins Rolim*

Este trabalho constituiu o Projeto de Ensino A didatica e o Sistema Educacional
Brasileiro: refletindo sobre o ensino e a formag¢do docente, desenvolvido no Curso de
Pedagogia da UFCG/CFP em Cajazeiras-PB, durante os periodos letivos 2003.1 e
2003.2. Teve como objetivo identificar e analisar a coeréncia entre os procedimentos
metodoldgicos e os objetivos dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) de algumas
escolas de Cajazeiras e de cidades circunvizinhas. Foi realizada a coleta dos projetos e
em seguida a analise dos PPPs de estabelecimentos. Foi constatado que, na maioria dos
projetos analisados, nao havia, de forma explicita, os procedimentos metodoldgicos. E,
quando estes procedimentos eram anunciados, se confundiam com a grade curricular
das disciplinas que compdem o curso. Em outros casos, eram reconhecidos como uma
norma da LDB/96; ou ainda, como sendo estratégias de implementa¢do dos PCNs nas
escolas e “diretrizes” para o corpo docente e o setor administrativo da escola. Em geral,
esse elemento do projeto tem sido interpretado de diversas formas, sendo entendido ora
como “finalidades”, ora como “missdo”, ora como “principios” ou ‘“‘garantias” que,
supostamente, contribuem para melhorar a qualidade do ensino. Conclui-se que a falta
de clareza quanto as formas de elaboragdo e de concretizacdo dos objetivos propostos
nos projetos pode ter como conseqiiéncia a inviabilidade de execugdo das metas, assim
como pode evidenciar o carater formal da elaboracao das propostas.

Palavras chave: analise — estratégias — procedimentos

"Especialistas em Psicopedagogia e graduada em Pedagogia
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ENSINO A DISTANCIA: dificuldades e desafios existentes na interacdo com alunos
na modalidade EaD.

SOUSA, Hercilio de Medeiros
SOARES, Magnay Erick Cavalcante

A docéncia na educagdo a distancia (EaD) e os papéis assumidos nesta modalidade sdo
diferentes das aulas presenciais e por isso exigem habilidades e competéncias
especificas. Por ser uma modalidade de ensino que recentemente esta tomando grandes
proporg¢des, as dificuldades e desafios se manifestam na forma de falta de autonomia
dos alunos e a inclusdo no uso de novas tecnologias tanto dos alunos como dos
professores inseridos nesta modalidade, tecnologias as quais proporcionam 0 processo
de ensino-aprendizagem, permitindo assim a interacdo entre os professores, tutores e
alunos. A interagdo verbal entre esses interlocutores ocorre sempre através de textos
escritos, o que dificulta muitas vezes a compreensdo adequada das intengdes dos
‘falantes’. Em nosso breve estudo convidamos os leitores a refletir sobre a adequacao
das palavras para que o objetivo maior, a democratizagdo da educacdo em nosso pais,
seja a ‘ponte’ para minimizar as desigualdades educacionais. A tematica conceitual que
compde o presente artigo envolve conceitos de mediagdo e competéncias na tutoria em
educagdo a distancia, a partir da vivéncia e experiéncias teorico-praticas na tutoria do
curso de letras a distancia da Universidade Federal da Paraiba.

Palavras-chave: Educacido a distancia, interagdo, tutoria, competéncias, autonomia.
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O PAPEL DA FORMACAO SUPERIOR E AS IMPLICACOES DOS SABERES
DOCENTES EM SALA DE AULA: a relagao professor/aluno no processo de
constru¢do do conhecimento.

SOARES, Magnay Erick Cavalcante
SANTOS, Fatima Suély de Andrade

Vislumbramos um perfil das implicacdes dos saberes docentes na relagdo
professor/aluno em sala de aula durante o processo de aquisicdo/constru¢do do
conhecimento. A reflexdo sobre o papel desses saberes no processo de ensino-
aprendizagem representa uma possibilidade de compreender os elementos que
compdem e estruturam o trabalho docente, o qual requer um fazer que atenda a
diversidade de situagdes simultaneas articuladas na escola. Como procedimentos
metodologicos, descreveremos: 1. o ambiente de sala de aula e suas implicagdes no
processo de aprendizagem; 2. as representacdes pré-concebidas, respectivamente, por
professores acerca de seus alunos e desses alunos sobre si mesmos; 3. aspectos do
comportamento derivados do meio-ambiente que se evidenciam através das multiplas
relagdes entre professor/aluno(s) e aluno/aluno, os quais acreditamos influenciarem
diretamente na aprendizagem dos alunos; 4. o que teéricos chamam fator de motivagdo
e refor¢o e 5. culminaremos com uma breve conclusdo, fechando nos pontos que aqui
serdo expostos. Um planejamento bem realizado deveria garantir o sucesso e a eficacia
de um projeto politico-pedagodgico, mas na pratica sabemos que nao funciona
exatamente assim.

Palavras-chave: Formagdo Superior, Docéncia, Relagdo professor/aluno.
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IMPORTANCIA DA MONITORIA NA COLHEITA E PROCESSAMENTO DE
AMOSTRAS BIOLOGICAS PARA AULAS PRATICAS.

Caroline Torres da Silva**, José Cezario de Almeida’

** Monitora de Microbiologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formagdo de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professor Orientador de Microbiologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

A importancia da monitoria estd ressaltada na participacdo do estudante-monitor nas
aulas teoricas e praticas. A disciplina Microbiologia da Enfermagem tem exigéncias
especificas para o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades na formag¢ao dos
alunos. E com isso, se precisa da monitoria, a qual auxilia o professor e os alunos,
visando melhorar as discurssdes € o empenho do processo ensino-aprendizagem. As
aulas praticas em laboratorio consistem de metodologias e técnicas rigorosas de
assepsia, esterilizagdo e colheita de material biolodgico, como exemplo, cultura de
bactéria de orofaringe. O objetivo deste trabalho foi avaliar e analisar criticamente junto
aos alunos em relagdo as aula, apresentando os beneficios da monitoria na disciplina. O
estudo foi desenvolvido no Laboratério de Biologia / UACEN / CFP / UFCG dentro do
cronograma de execucdo da disciplina. Os resultados demonstraram a influéncia da
monitoria junto aos alunos e professor, possibilitando melhoria nas discurssdes dos
contetidos e protocolos das aulas praticas, com relevancia para a formacao dos alunos.
Conclui-se que, o processo tedrico-pratico ¢ de suma importancia, pois os alunos
demonstraram satisfacdo em relacdo & monitoria.

Palavras-chave: Aula pratica, monitoria e relagdo tedrico-pratica.
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A IMPORTANCIA DA PRATICA DE FARMACOLOGIA EM AMBIENTE
HOSPITALAR PARA A ENFERMAGEM

Gabriela dos Santos Gomes**, Marina Mendes Luiz **, Natalia da Silva Oliveira**,
Francisco José Gongalves Figueiredo*

** Monitoras de Farmacologia da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formagdo de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professor/Orientador de Farmacologia da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande. Doutoranda em Medicina e Satde.

A Farmacologia Clinica estuda os padrdes de eficacia e seguranga da administragdo de
medicamentos ao homem. Dentro da Enfermagem, ela exerce importante papel no que
se refere a auxiliar o futuro profissional a utilizar os conhecimentos adquiridos na
pratica clinica. O objetivo deste trabalho ¢ abordar a relevancia da pratica de
Farmacologia em ambiente hospitalar no processo de formagdo/aprendizagem dos
graduandos de Enfermagem. Metodologicamente trata-se de um estudo de carater
quanti-qualitativo, realizado na Universidade Federal de Campina Grande - Cajazeiras —
PB, com abordagem de 55 discentes de Enfermagem dos 3°, 4° ¢ 5° periodos, no ano
letivo 2009.2. O estudo foi ancorado numa coleta de dados oficiais, o qual respeitou os
preceitos da Resolugdo 196/96 envolvendo pesquisas com seres humanos. Constatou-se
que 63,65 % dos discentes apontam a pratica hospitalar em Farmacologia importante
por favorecer a aplicagdo do conhecimento cientifico, 34,54% por contribuir com o
processo de formagdo; 60% relataram dificuldades na pratica; a cerca do desempenho
dos monitores 54,54 % referem €xito no trabalho dos mesmos; todos relataram o anseio
pela continuidade da pratica. Os resultados revelam a satisfacdo dos graduandos em
concretizar através de tal pratica a triade ensino, pesquisa € extensao e assim aprimorar
seu conhecimento em Farmacologia.

Palavras-chave: Farmacologia. Pratica hospitalar. Enfermagem.
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O EXERCICIO DA MONITORIA COMO FATOR INFLUENCIADOR DA
PRATICA DOCENTE

Sarita de Sousa Medeiros**; Anacélia da Rocha Santos**; Edineide Nunes da Silva*

** Monitoras de Enfermagem Cirurgica da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professora/Orientadora de Enfermagem Cirtrgica da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro
de Formagdo de Professores - Universidade Federal de Campina Grande. Doutoranda em Medicina e
Saude.

A monitoria ¢ um servigo de auxilio pedagdgico, promovendo uma aproximagdo dos
alunos-monitores a docéncia e oferece auxilio aos alunos interessados em aprofundar
conteudos, solucionar duvidas e obter conhecimentos no campo pratico da disciplina em
questdo. O presente trabalho objetiva investigar se o exercicio da monitoria ¢ um fator
colaborativo para o aluno-monitor na escolha de seguir a docéncia. E um trabalho do
tipo descritivo de abordagem quantitativa com uma amostra formada por 11 docentes de
uma populacdo de 18 professores orientadores do programa de monitoria da Unidade
Académica de Ciéncias da Vida — UACV/UFCG, Campus de Cajazeiras — PB. Utilizou-
se como instrumento de coleta de dados um questiondrio objetivo, com questdes
pertinentes a monitoria. Constatamos que 54,5% dos professores orientadores da
monitoria sdo doutores; 27,3% especialistas e 18,2% mestres. 72,2% dos docentes
entrevistados foram monitores durante a sua graduagdo, onde 63,6% dos docentes
criaram expectativas para seguir a carreira docente a partir de sua experiéncia enquanto
monitor. 100% dos entrevistados responderam que a monitoria influencia na escolha de
exercer a docéncia. Constatamos que a monitoria ¢ muito importante para a reafirmagao
do desejo de seguir a docéncia.

Palavras-Chave: monitoria, docéncia, alunos-monitores.
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A PERSPECTIVA TEORICO-PRATICA E A FORMACAO PROFISSIONAL
NA PERCEPCAO DOS ACADEMICOS DE ENFERMAGEM

Amanda Rodrigues Medeiros Cunha**, Rubens Felix de Lima**, José¢ Cezario de
Almeida*

**Monitores de Biologia Celular da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formagdo de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

*Professor/Orientador de Biologia Celular da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

O ensino tedrico-pratico se constitui em importante ferramenta na formagdo em diversas
areas do conhecimento, com maior exigéncia na saide. Na enfermagem implementa-se
aulas praticas de Laboratério em Biologia Celular, com a participagdo do professor,
apoiado pelo monitor que o assessora nas aulas, promovendo a interagdo dos estudantes
e orientador, contribuindo com o processo ensino-aprendizagem. Esta monitoria teve
como objetivo verificar a relevancia das praticas da Disciplina no auxilio a fixacao dos
conteudos e a inser¢do do monitor nas aulas. Foi aplicado o método exploratdrio
descritivo quanti-qualitativo com questionario aos 33 estudantes do 1° ano de
Enfermagem, UFCG, Campus de Cajazeiras / PB. Os dados obtidos foram interpretados
e apresentaram que 64,0% dos alunos opinaram que a prética ¢ de alta importancia para
a sua formacdo. Dentre as diversas praticas, a tipagem sanguinea foi a mais destacada
com 78,0%. O auxilio do monitor foi considerado suficiente com 100% de aceitacao,
revelando a sua atuagdo para dirimir davidas e participagdo direta no desenvolvimento
das praticas. Conclui-se que, a monitoria tem fundamental contribuicao para a melhoria
da qualidade do ensino e da aprendizagem, com repercussdes na formacao dos alunos
quer na sala, no campo de estagio e/ou como profissional da area de enfermagem.
Palavras-chave: Monitoria, Ensino, Enfermagem.
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EXPECTATIVA DE UM MONITOR QUANTO AS ATIVIDADES PRATICAS

Demetrius Alves Barbosa**, Kennia Sibelly Marques de Abrantes®, Antibes Pereira de
Castro*

** Monitor da disciplina de Semiologia e Semiotécnica em Enfermagem, da Unidade Académica de
Ciéncias da Vida, Centro de Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professoras Orientadoras da monitoria Semiologia e Semiotécnica em Enfermagem, da Unidade
Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formagdo de Professores - Universidade Federal de Campina
Grande.

As disciplinas do Curso de Enfermagem tém em sua maioria atividades préticas, e estas
desenvolvem uma expectativa acentuada por parte de um nimero elevado de discentes,
ndo s6 os discentes que vao apreender conhecimentos durante as disciplinas, mas
também os proprios monitores que tem em seu dia a dia, atividades praticas. Assim,
esse estudo buscou relatar a expectativa das praticas de monitoria em Enfermagem, na
visao do proprio monitor, numa perspectiva que permite associar essas experiéncias ao
contexto em que os monitores encontram-se inseridos e suas influéncias. . Utilizou a
historia oral de vida no intuito de pesquisar junto ao monitor descrever essa experiéncia
com enfoque em suas expectativas. Constatou-se que a pratica de monitoria no Curso de
Enfermagem determina ansiedade quanto as atividades praticas, no sentido da
inseguranga quanto a realiza¢do dos procedimentos e das duvidas que surgem junto aos
questionamentos de outros discentes; além do mais, existe a expectativa quanto a
continuidade da pratica docente apds a experiéncia de monitoria.

Palavras-Chave: Monitoria. Enfermagem. Pratica.
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ANALISE QUALITATIVA DA MONITORIA DE PARASITOLOGIA DA
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS DA VIDA DA UFCG

Nathalia Anaisa Rocha Pessoa**, Kallyne Rubyan Oliveira Queiroga**, Edicleber de
Araujo Silva**, Geofabio Sucupira Casimiro*

** Monitores da disciplina de Parasitologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professor Orientador da Monitoria de Parasitologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida,
Centro de Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

A pratica da monitoria no contexto educativo, data de longo tempo sendo definida como
processo pelo qual monitores auxiliam alunos na vivencia ensino-aprendizagem. Sendo
um instrumento para a melhoria do ensino, através do estabelecimento de novas praticas e
experiéncias pedagdgicas que visam fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica. Nos
ultimos anos, com o desenvolvimento do pensamento pedagdgico de orientagdo critico-
progressista, a monitoria vem ganhando espagos na realidade educacional das instituigdes
de ensino superior. O trabalho objetivou analisar qualitativamente a monitoria durante o
periodo letivo de 2009.2. A pesquisa foi realizada através da aplicacao de questionarios
relacionados a monitoria e respondidos por alunos do 2° periodo do curso de
Enfermagem. Os percentuais obtidos foram: bom-64%, regular-26%, 6timo-5%, ndo sei-
5% e péssimo-0%. Dentre os pontos positivos, destacaram-se: uma boa avaliacdo das
aulas de monitoria, monitores interessados € com conhecimento. Dentre os pontos
negativos: quantidade de aulas tedrico-praticas pequenas, caréncia de laboratorios,
dificuldade de horérios entre alunos e monitores. Conclui-se que o programa, contribui
para a melhoria do aprendizado e que apesar da caréncia de laboratdrios os monitores
estdo cumprindo com seus deveres.

Palavras-chave: monitoria, analise qualitativa, pontos positivo e negativo.
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RELATO DE EXPERIENCIA DE MONITORIA: uma pratica docente

Marcelo de Medeiros Lucena**, Demetrius Alves Barbosa**, Antibes Pereira de
Castro*

** Monitor de Saude da Criang¢a ¢ do Adolescente, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro
de Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professora Orientadora da monitoria de Saude da Crianga e do Adolescente, da Unidade Académica de
Ciéncias da Vida, Centro de Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

J4

A monitoria ¢ uma das atividades desenvolvidas na Universidade que permite ao
discente monitor realizar a pratica docente além de permitir uma aproximacao as
atividades de pesquisa, visto que proporciona uma maior interagdo professor-aluno,
permitindo ao aluno participar de publicagcdes e outras atividades junto ao seu
orientador, entretanto constitui comumente uma acao até entdo ndo vivida e, portanto
um momento de vencer desafios. Esse estudo objetivou descrever as experiéncias
vivenciadas por um monitor durante a monitoria e relevancia dessa atividade em sua
vida académica. Foi construido um relato de experiéncia a partir do depoimento do
proprio monitor. Entendeu-se que a pratica de monitoria permite ao aluno além da
atividade docente orientada, desenvolver junto ao seu orientador (a) outras experiéncias
que lhe direcionam a pratica docente, tais como: pesquisas, cursos especificos, entre
outras; além desta, constatou-se que experenciar a monitoria traz ansiedade quanto ao
que os outros discentes e professor-orientador vdo pensar sobre suas atividades e
também inseguranca relacionada ao proprio conhecimento e que sdo positivas para a
construgdo do saber cientifico do monitor.

Palavras-Chave: Monitoria, experiéncia, atividades.
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ANALISE DAS ATIVIDADES DE MONITORIA ACADEMICA NAS CIENCIAS
DA VIDA
ANDRADE, S. R. L.”"; NEGREIROS, A. C. V.”; OLIVEIRA, C. 1. C.”"; FERREIRA
NETO, N. A.™; PESSOA, N. A. R.""; ALMEIDA, J. C.}

** Monitores das disciplinas Biologia e Fisiologia Celular e Tecidual, Parasitologia ¢ Agentes Agressores
e Mecanismos de Defesa, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formacao de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professor Orientador de monitorias, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formacgao
de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

A monitoria, um dos principais exercicios de iniciacdo a docéncia, objetiva auxiliar os
estudantes no processo de constru¢do do saber académico, ao consolidar conteudos
vistos em sala de aula, ¢ no manejo de técnicas praticas, especialmente na area de
Ciéncias da Vida. Auxilio nas solucdes de possiveis duvidas, sugestdo de literaturas
complementares e assisténcia durante as aulas praticas sdo algumas das principais
fungdes exercidas pelos monitores. Como conseqiiéncia, a pratica da monitoria
contribui para uma ampla constru¢do de conhecimentos para quem a pratica. As
atividades realizadas pelos monitores sdo consideradas importantes, apesar de nao se
realizarem na freqiiéncia desejada, sendo esta uma das criticas ao programa. Também se
constitui problema a sobrecarga curricular a que os monitores estdo submetidos em seus
respectivos cursos, especialmente Medicina e Enfermagem, que possuem curriculos
integrais, o que diminui a disponibilidade daqueles para o exercicio da monitoria.
Conclui-se que, apesar de a monitoria ter se firmado no ensino universitario como uma
possibilidade de aprendizagem, ainda precisa ser aprimorada para atender ao objetivo de
preparar académicos para a docéncia.

Palavras-chave: Docéncia, Pratica, Saude.
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FATORES ASSOCIADOS A NAO ADESAO AS ATIVIDADES DE MONITORIA
E IMPACTOS SOBRE O RENDIMENTO ACADEMICO NA DISCIPLINA DE
PATOLOGIA GERAL

Washington Luiz da Silva Nascimento**, Frankiniella Lemos dos Santos**, Thaisy
Sarmento**, Flavia Marcia Oliveira*

** Monitores de Patologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formacao de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professora Orientadora de Patologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formagéo
de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

A monitoria ¢ uma atividade de acompanhamento do ensino-aprendizagem oferecida
aos alunos. Os objetivos do estudo consistem em identificar os fatores que contribuem
para a ndo adesdo as atividades de monitoria e os impactos sobre o rendimento dos
académicos na disciplina de patologia. Trata-se de uma triangulagao do tipo descritiva e
exploratdria cuja amostra correspondeu aos graduandos em Enfermagem que cursaram
a disciplina de Patologia Geral. Foi realizada a anélise documental da frequencia e do
rendimento (57 alunos) e aplicado um questiondrio referente a avaliacdo das atividades
de monitoria (53 alunos). No primeiro encontro participaram 28 alunos (49%) dos quais
71,2% obtiveram rendimento acima da média na primeira avaliagdo. No segundo
participaram 30 alunos (52%) dos quais 63,3% obtiveram rendimento acima da média
na segunda avaliagdo. Foi identificado que 17% dos alunos nunca frequentaram as
atividades de monitoria. Dentre os motivos pelos quais os alunos procuravam a
monitoria 96,6% relataram comparecer para esclarecimento de davidas e 60,3% para a
obtencdo de um bom rendimento académico. A principal justificativa para a auséncia foi
incompatibilidade de horédrio. A importancia da monitoria ¢ evidenciada a partir da
adesdo as atividades pela maioria dos alunos, bem como pela contribui¢do para a
melhoria do rendimento académico devido a oportunidade da discussdo de estudos de
caso. Portanto, torna-se fundamental a adaptagdo dos horarios semanais por parte dos
monitores.

Palavras-chave: Monitoria. Patologia. Avaliagao.
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DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DE PROTOCOLOS DE AULAS
PRATICAS EM LABORATORIO, VISANDO A INTERACAO PROFESSOR-
MONITOR-ALUNO NOS CURSOS DE ENFERMAGEM E MEDICINA

Helena Karolyne Arruda Guedes**, Caroline Torres da Silva**, José Cezario de
Almeida*

** Monitoras de microbiologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formacgdo de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professor Orientador da monitoria de microbiologia, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida,
Centro de Formacdo de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

A monitoria em microbiologia visa contribuir para a forma¢ao académica do estudante
monitor, despertando o interesse dos alunos nas atividades praticas da disciplina,
relacionando as aulas tedricas com as praticas, favorecendo o ensino e a aprendizagem.
A disciplina desenvolve varios protocolos de aulas praticas em laboratorio, sendo um
deles, a Coloragdo de Gram. O objetivo foi executar o método de Coloragao de Gram
na identificacdo de bactérias patogénicas, ampliando a visdo critica dos alunos em
relagdo aos contetidos ministrados pelos professores. As aulas foram realizadas no
laboratorio de Biologia / UACEN / CFP / UFCG, ministradas pelo Prof. Dr. José
Cezario de Almeida, com a presenca das monitoras da disciplina e dos alunos dos
cursos de Enfermagem e Medicina, dos periodos 2008.1 e 2008.2. Os resultados foram
satisfatorios, com opinides favoraveis a importancia da monitoria, principalmente
quanto avaliagdes, discurssdes, dominio dos conteudos e interagdo com a area de Saude.
Conclui-se que, o acompanhamento das atividades pela monitoria ¢ essencial para o
processo ensino-aprendizagem, além de aprimorar os conhecimentos dos alunos
envolvidos e dos proprios monitores.

Palavras-chave: Monitoria, Aula pratica, Microbiologia.
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EDUCACAO EM ENFERMAGEM: MONITORIA COMO INSTRUMENTO DE
ENSINO-APRENDIZADO ACADEMICO

Rogéria Maximo de Lavor**, Marcelo de Medeiros Lucena**, Kennia Sibelly Marques

de Abrantes Sucupira*
** Monitora de Enfermagem em Satide Coletiva, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.
* Professora Orientadora de Enfermagem em Satde Coletiva, da Unidade Académica de Ciéncias da
Vida, Centro de Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

A monitoria ¢ um instrumento de apoio pedagodgico executado por discentes que
oportuniza o desenvolvimento de habilidades técnicas e aprofundamento tedrico. Em
Semiologia e Semiotécnica, foi criada desde o 1° semestre de 2008 com o objetivo de
fornecer subsidios para o aperfeicoamento académico. Por conseguinte, a mesma
fortalece a articulacdo entre a teoria e a pratica. Objetivamos averiguar percepgoes ¢
influéncias da pratica de monitoria no ensino aprendizado, antes e depois da
implantacdo do programa. Este estudo ¢ do tipo descritivo com abordagem quantitativa.
Das percepcdes dos alunos que cursaram a disciplina antes da implantacdo, 91%
referiram prejuizo no rendimento das disciplinas apontados por: 48% déficit de
conhecimento, 39% déficit de destreza na execucdo de procedimentos e 13% ansiedade
e inseguranca no estagio hospitalar. Dos alunos que freqiientaram a monitoria 83%
referiram que foi benéfica ao rendimento da disciplina, os aspectos positivos foram:
43% maior habilidade, 35% esclarecimento de duavidas, 12% confirmagado profissional.
Aspectos negativos: 44% atendimento simultdneo para nimero excessivo de pessoas,
41% condigoes laboratoriais inadequadas. Conclui-se que a monitoria ¢ um instrumento
eficiente na educacdo, sendo notoria sua contribuicdo na melhoria do ensino-
aprendizagem académico. Contudo, necessita aprimoramento em sua aplicacao.

Palavras-chave: Educacdo. Enfermagem. Semiologia.
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EXPOSICAO AO RAIO-X

CRUZ, HR.F.V."; NOBREGA, L.G."; GONCALVES, E.P.™

** Monitor da disciplina de Biofisica, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formagao
de Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professor Orientador da monitoria, da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formacéao de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

*#*Co-Orientador do trabalho, do Hospital Regional de Cajazeiras.

A monitoria, sendo um importante exercicio de iniciagdo a docéncia, objetiva auxiliar
os estudantes na constru¢do do aprendizado através, por exemplo, do manejo de técnicas
praticas. Como um dos assuntos da ementa da disciplina de biofisica, tem-se uma aula
tedrica-pratica relacionada a radiagdo, entre as quais estd o raio-X; nesta sdo abordados
importantes temas, como as conseqiliéncias da exposicao a referida radiagdo para o
organismo. A partir disso, entdo, desenvolveu-se uma revisdo para auxiliar na aula, que
tem por objetivo identificar as conseqiiéncias da exposi¢do do ser humano ao raio-X,
além de conscientizar sobre os riscos desta importante ferramenta médica. Para isso, foi
utilizada uma metodologia de revisao de livros relacionados ao tema; e obteu-se um
desenvolvimento com os mecanismos de agressdo do raio-X, além dos efeitos genéticos
e somaticos que ele proporciona. Concluiu-se, por fim, que a radiagdao X, apesar de ter
baixa energia de ionizagdo, pode causar lesdes, devido seu uso habitual, principalmente,
em técnicas de radioimagem e radioterapia.

Palavras-chave: monitoria, exposi¢ao, raio-X



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

PERCEPCAO DOS MONITORES E ALUNOS DE IMUNOLOGIA ACERCA DO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA MONITORIA

**Ariane Rocha Gongalves; ** Rayrla Cristina de Abreu Temoteo; *Luciana Moura de

Assis

**Monitoras de Imunologia da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de Formacao de
Professores - Universidade Federal de Campina Grande.

* Professora/Orientadora de Imunologia da Unidade Académica de Ciéncias da Vida, Centro de
Formagao de Professores - Universidade Federal de Campina Grande. Doutoranda em Medicina e Satde.

r

A monitoria ¢ uma atividade académica complementar, em que o aluno tem a
oportunidade de ampliar os conhecimentos adquiridos na graduagdo. Objetivou-se
descrever e analisar a percep¢do dos monitores e dos alunos de imunologia acerca do
processo ensino-aprendizagem nas atividades de monitoria. Este estudo ¢ do tipo quali-
quantitativo e foi realizado na UFCG, Campus Cajazeiras, em 2009. Foi aplicado um
questionario subjetivo as duas monitoras e objetivo aos 39 alunos da disciplina. A
percepgdo das monitoras “é compreendida como um exercicio de responsabilidade e
compromisso, em que o monitor se vé como educador e aprendiz”. Quanto aos
27(69,2%) alunos presentes nas atividades de monitoria, todos mencionaram que a
monitoria contribuiu para o seu desempenho na disciplina. Em relacao ao desempenho
dos monitores, 3(10%) discentes consideraram regular; 10(37%) consideraram bom;
12(45%) afirmaram um desempenho muito bom e 2(8%) mencionaram excelente.
Todos os participantes desta pesquisa consideraram a continuagdo do programa de
monitoria necessaria no processo ensino-aprendizagem. Portanto, a monitoria de
imunologia contribuiu na melhoria do processo ensino-aprendizagem dessa disciplina

no Curso de Graduagao de Enfermagem.

Palavras-chave: monitoria; imunologia; ensino-aprendizagem.
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LIVRO DIDATICO X ENSINO DE CIENCIAS:
TEMATIZACAO SOBRE CAPACITANCIA, CAPACITORES E DIELETRICOS
NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO SOB A
PERSPECTIVA DA HISTORIA DA CIENCIA

ANDRADE, Fernando Carneiro de”™
SILVA, Uellison Menezes da*

** Aluno Monitor do Curso de Licenciatura em Ciéncias, Habilitagdo em Matematica, Unidade
Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza CFP/UFCG, Cajazeiras-PB, E-mail: fca.ufcg@gmail.com ;
* Professor/Orientador da Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza CFP/UFCG.

RESUMO:

A constru¢do do conhecimento cientifico consiste num processo de constantes
transformacdes desde a adogdo/ruptura de paradigmas que sdo constituidos em
consonancia com a comunidade cientifica. Sob esse enfoque o ensino de Ciéncias
Naturais deve levar o educando a construir seu conhecimento a partir do atrelamento do
saber escolar com o cientifico, de modo a construir conceitos/cogni¢des/valores que o
insiram no meio social — sob o contexto da globalizacdo — a fim de que exerca sua
cidadania de forma plena na sua autonomia consistente a tomada de decisdes face as
situacdes problematicas do cotidiano. Aspecto relevante a esse contexto diz respeito a
utilizagdo da Filosofia & Historia da Ciéncia no processo de ensino-aprendizagem na
relagdo docente-discente na pratica de ensino das Ciéncias Naturais, possibilitando ao
sujeito do conhecimento a compreensdo da natureza da Ciéncia como um
empreendimento no qual o homem desenvolve tecnologias, que, geralmente, visam
facilitar suas condi¢des de vida inerentes a um dado contexto socio-politico / historico-
cultural. No presente trabalho, ¢ desenvolvida a abordagem de uma anélise de obras
didaticas da Educacdo Basica, através de referéncias tedricas de Nivel Superior, acerca
da tematizacdo referente a contextualizacdo do conceito capacitidncia sob a perspectiva
da  exposicdo  histérica da constru¢cdo do  conhecimento, destacando
epistemologicamente a constru¢cdo de alguns conceitos pertinentes a temadtica do
Eletromagnetismo no ensino das Ciéncias Naturais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Historia da Ciéncia. Capacitancia.

Capacitincia, capacitores e dielétricos na construcio do conhecimento fisico

Um dos aspectos fundamentais que deve observado no processo de ensino-
aprendizagem em Ciéncias Naturais diz respeito ao modo pelo qual o conhecimento
cientifico ¢ construido ao longo Histéria. No que concerne ao ramo da Fisica que
consiste no Eletromagnetismo merece destaque o estudo sobre capacitores, mediante
analise de livros didaticos da Educacdo Basica, por ser um tema ao qual pode ser
intimamente relacionado ao dia-a-dia de cada discente, de modo a assegurar uma
aprendizagem significativa pelo mesmo.

Dentre o estudo dos dispositivos usados para armazenar energia elétrica, David
Hallyday e outros (2009) na obra Fundamentos de Fisica: Eletromagnetismo destacam
a aplicacdo dos mesmos como em pilhas em maquinas fotograficas durante a producao
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de centelha elétrica, a titulo de ilustragdo. Além de constituir uma analogia no que se
refere ao campo elétrico da atmosfera da Terra como um grande capacitor esférico que
se descarrega por meio de reldmpagos, também ¢ destacada a sua importdncia na
transmissao/recepgao de sinais de radio e televisdo em circuitos elétricos de corrente
alternada através das ondas eletromagnéticas.

Na obra Fisica — Ensino Médio, de Beatriz Alvarenga e Antonio Maximo, ¢
verificado mediante andlise do mesmo em termos didaticos e cognosciveis a
necessidade de se abordar contextualmente como afirmagdes nela tratadas foram
construidas através do tempo, embora os autores o faga de modo muito sutil e até certo
ponto fragmentada. Para tal andlise, ¢ importante considerar duas questdes que Ruth
Schmitz de Castro faz em sua obra Uma e Outras Historias:

[...] a histdria das ciéncias pode contribuir para a formagao do professor das
séries iniciais do ensino fundamental e como € possivel usar a histéria em um
texto didatico de ciéncias. (p.102)

Com o decorrer do tempo, diversos estudiosos contribuiram para a construgao
do conhecimento nas areas da Eletricidade e do Magnetismo. Segundo o médico e fisico
inglés William Gilbert (1544-1609), havia diferenca entre os fendmenos elétricos e
magnéticos. Para ele, conforme deducdo de suas observagdes, a eletrizacdo de corpos
decorria da remog¢do de um fluido (analogo a carga elétrica) desses mesmos corpos
deixando um effluvium (conceito similar a campo elétrico) em seus redores.

Conforme José Maria F. Bassalo, em sua obra 4 crénica dos fenémenos
elétricos e magnéticos cldssicos, aborda sobre alguns nomes que em muito contribuiram
para o desenvolvimento da Eletricidade. Dentre eles pode-se fazer referéncia ao
eletricista experimental inglés Stephen Gray (1696-1736), que fez a distingdo entre os
corpos que conduzem e os que ndo conduzem eletricidade. Também se pode fazer
mengdo ao fisico anglo-francés John Theophile Desaguiliers (1683-1744), quando fez
uso dos termos que se referem aos corpos que conduziam e isolavam o fluxo elétrico,
tidos como condutores e insuladores, respectivamente. Ja o fisico francés Charles
Frangois De Cisternay Dufay (1698-1739) introduziu o conceito, em 1733, de isolantes
aos corpos insuladores e, em 1734, a existéncia da eletricidade vitrea e da eletricidade
resinosa.

Em conformidade com o que Roberto de Andrade Martins aborda em Sobre o
papel da historia da ciéncia no ensino, ¢ relevante destacar o que a inser¢ao da Histéria
da Ciéncia no ensino de Ciéncias proporciona aos sujeitos do conhecimento no que
tange a compreensdo da natureza da Ciéncia. Também Attico Inicio Chassot faz a
seguinte citacdo na obra Catalisando transformagoes na educag¢do no que se refere ao
ensino ahistdrico:

Ao lado de apresentar para os nossos alunos o conhecimento acabado, temos
que mostrar como ele é produzido, ¢ para isto ¢ preciso resgatar os rascunhos.
Esta busca de um ensino histérico fard com que os alunos mudem suas
concepgdes sobre os cientistas, o que tera como conseqiiéncia uma nova
postura dos mesmos, traduzida principalmente por uma maior aproximagao
da Ciéncia. (p.53)

Assim, essa caracterizagdo proporciona aos discentes o entendimento do método
cientifico como algo que se constitui pela contribuicdo de varios individuos com o
decorrer do tempo. Dessa forma, atendendo a orientacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais: Ciéncias Naturais, a Ciéncia passa a ser concebida como um
empreendimento humano que, na maioria das vezes, visa desenvolver tecnologias para
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proporcionar a sobrevivéncia € o bem-estar do homem (eixo temadtico: Tecnologia &
Sociedade).

Na obra de Alvarenga & Maximo, no que se refere ao Apéndice F que versa
sobre Capacitancia, ¢ feita uma breve introducao do que viria a ser um capacitor sobre o
foco de sua génese na primeira subsecdo da referida parte. O ideal seria que tal
abordagem fosse realizada de um modo mais contextualizado sob aspectos historicos
para possibilitar uma aprendizagem significativa por parte dos educandos no ambito
inter/extra-escolar.

Hallyday e outros colocam com prioridade alguns aspectos acerca da
constru¢do do conceito sobre capacitancia, como

[...] medida da quantidade de carga que precisa ser acumulada nas placas para
produzir uma certa diferenca de potencial entre elas. [...] (p. 112)

onde as referidas placas sdo condutores/isolados que constituem o capacitor, sendo
superficies equipotenciais em condi¢des ideais, ou seja, todos os pontos de cada placa
possuem o mesmo potencial elétrico.

Conforme Jader Bunuzzi Martins aborda em sua obra 4 Historia da
Eletricidade — os homens que desenvolveram a Eletricidade, varias academias se
constituiram ao longo dos séculos XVI e XVII, como: Academia Telesiana (1560),
Academia dos Linces (1603), Academia de Crusca (1582) e Academia del Cimento
(1657-1667). Esta ultima, que foi fundada por Cosmes de Medicis, publicou no seu
ultimo ano de atuagdo a obra Ensaios de Experiéncias Naturais feitas pela Academia
del Cimento que trata nos capitulos VIII e IX sobre, respectivamente, “experiéncias com
1mas” e “experiéncias sobre o ambar e outras substancias eletrizaveis”.

Varios foram os estudiosos que no decorrer do tempo desenvolveram
instrumentos que estavam relacionados aos processos de eletrizagdo por atrito. Em
1663, o fisico, engenheiro e filosofo alemdo Otto Von Guericke construiu uma maquina
eletrostatica que consistia numa esfera de enxofre manipulada por uma manivela que
eletrizava-se quando sua rota¢do era interrompida pela mdo. Em 1706, o fisico
experimental Francis Hauksbee (1666-1713), além de desenvolver o tdo conhecido
“eletroscopio de laminas”, também construiu um gerador eletrostatico semelhante ao de
Guericke diferindo apenas para uma esfera de cristal. Outros também constituiram
instrumentos similares aos de Guericke e Hauksbee, como o engenheiro, matematico e
fisico inglés Lord Kelvin (1824-1907), por exemplo.

E fundamental destacar que, em 1897, no Laboratério de Cavendish da
Universidade Cambridge, o fisico inglés Joseph John Thomsom (1856-1940)
pesquisando sobre o comportamento dos raios catddicos (corpusculos com carga
elétrica negativa) na presenca de forcas elétricas e magnéticas descobriu a existéncia de
uma particula com carga elétrica negativa a qual denominou de “elétron”, o que
culminou na resolu¢gdo da controvérsia sobre a existéncia ou nao de dois fluidos
elétricos. Os estudos de Thomsom sobre tais experiéncias visando a medi¢do da relacio

carga-massa HiH das particulas transportadas pelos raios catddicos possibilitaram a
Omfl

Robert Andrews Millikan (1868-1953) a obtencdo precisa, em 1911, da carga do
elétron. Isso € colocado por Sérgio Joffily em seu trabalho A descoberta do elétron, no
qual ¢ tratado sobre a verificacdo da natureza corpuscular da eletricidade.

Voltando ao contexto do século XVIII, o pastor e fisico polonés Ewald Georg
Von Kleist (1700-1748) descobriu, ao acaso, um sistema constituido de um frasco e um
bastdo que entrava no seu tampdo, “conectado” a uma maquina eletrostatica, que



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

produzia, segundo o mesmo, “um efeito fisiologico desconhecido™. Tal fato se sucedeu
em 1745. Nessa época os estudiosos sentiam a necessidade de obter algum meio de
fazer com que o “efluvium” ndo “desaparecesse rapidamente para o ar”’, ou seja,
desejavam obter uma forma de “prender” a eletricidade, conforme os mesmos assim
colocavam em discurso escrito.

Ainda em 1745, o matematico e fisico holandés Pieter Van Musschenbroek
(1692-1761), professor da Universidade de Leyden, obteve um modo de armazenar o
fluido elétrico num frasco com a contribuicao de seu discipulo Cunaneu. Sobre isso,
José Fernando de Moura Rocha aborda o seguinte na sua obra Origem e Evolugdo do
Eletromagnetismo:

[...] [Musschenbroek] usou uma garrafa de vidro comum tampada com uma
rolha de cortica e com paredes internas e externas revestidas por uma fina
folha metalica, cheia até a metade com agua. O fisico holandés tomou um
tremendo choque quando, apos eletrizar a garrafa com um gerador tipo o de
Guerike, segurou-a ao mesmo tempo que a uma haste metalica mergulhada
na agua através da rolha. [...] (p. 197)

Esse experimento de Musschenbroek tido como precursor dos atuais
capacitores/condensadores ¢ citado de modo “superficial” por Alvarenga na sua obra de
nivel médio.

Quando Reamur, amigo do abade e fisico francés Jean Antoine Nollet (1700-
1770), teve conhecimento do experimento anteriormente descrito fez referéncia a Nollet
na escritura de uma carta como a “Garrafa de Leyden”. Johann Heinrich Winkler (1703-
1770) fez a recobertura externa da Garrafa de Leyden com uma folha de estanho.
Gralath (1739-1809) wverificou que a garrafa de Leyden ndo se descarregava
completamente, mas sempre permanecia com uma carga residual. Guilherme Watson
(1715-1787), que chegou a afirmar que a velocidade da eletricidade era incomensuravel,
agregou uma armadura metélica a Garrafa de Leyden em substituicdo a agua de seu
interior por chumbo.

E importante mencionar a obra Alfabetizacio Cientifica: questdes e desafios
para a educagdo na qual Attico Chassot aborda sobre a utilizacdo da Histéria da
Ciéncia no Ensino das Ciéncias Naturais, de modo que os alunos e alunas compreendam
a Ciéncia como algo que esta relacionado a vida da humanidade como um todo, em que
filésofos faziam dedu¢des mediante observagdes e cientistas propunham paradigmas a
serem verificados. Nessa obra, o autor chama a atencdo para o fato de que nao se
conceba uma “Ciéncia Ocidental”, em que sdo destacados apenas nomes de estudiosos
do ocidente em detrimento dos povos orientais que contribuiram significativamente para
a constru¢do do conhecimento cientifico, ou uma “Ciéncia machista”, que aborda
somente nomes de homens sendo que houveram mulheres ao longo da Historia que
contribuiram para a constru¢do da Ciéncia - a exemplo de Marie Curie em seus estudos
sobre radioatividade.

Ainda no século XVIII, o fisico italiano Alessandro Giuseppe Volta (1745-
1827), em 1775, constroi um dispositivo denominado ‘“condensador” constituido de
duas placas metélicas, sendo uma coberta com ebonite e outra com um isolante. Sobre
isso, J. M. F. Bassalo aborda:

[...] Esfregando a placa metalica com ebonite, ecla se eletrizava
negativamente, e ao aproxima-la da outra placa, esta, por inducdo, se
eletrizava positivamente. Entdo descarregava a placa negativa tocando-a no
solo, e repetia o processo até obter uma quantidade razoavel de carga
positiva. [...] (p. 254)
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O estadista e cientista norte-americano Benjamin Franklin (1706-1790), que
enunciou a lei de conservagdo da carga elétrica, postulou em 1747-1748 a existéncia de
um “fluido elétrico” que faltaria ou estaria em excesso era tido como eletricidade
positiva e o fluido elétrico em falta, eletricidade negativa. Em contraposi¢do, no ano de
1759, o fisico inglés Robert Symmer propds a existéncia de dois fluidos. Segundo a
teoria de Symmer, todo corpo teria uma quantidade igual de cada fluido.

Ainda no biénio 1747-1748, na perspectiva da “eletricidade artificial”, Franklin
formulou uma explicagdo acerca do funcionamento da Garrafa de Leyden, baseado na
sua teoria sobre o fluido elétrico. Sob essa proposta teorica, ele demonstrou que a
Garrafa de Leyden se carregava internamente com ‘“fogo elétrico” positivo e,
externamente, com fluido elétrico negativo, nas mesmas quantidades. Também afirmou
que nao havia passagem de fogo/fluido elétrico através da parede de vidro do
frasco/garrafa. Também propds modelos a partir da verificagdo utilizando uma bateria
elétrica num “sistema” associado a varias garrafas em série, donde constatou que
ocorria um aumento da capacidade de armazenagem do fogo elétrico. J4, em 1752, sob a
perspectiva da eletricidade tida na época como ‘“natural”’, Franklin verificou
semelhancas entre a garrafa de Leyden e descargas elétricas, quando de sua investigacao
sobre fendmenos relacionados com a descarga de raios. Essa referida semelhanca se
verificava pela producao de centelhas. Franklin também observou que nado era possivel
reter carga na parte interna de um recipiente metalico.

Na obra de David Hallyday e outros ¢ colocado sob enfoque numa se¢ao a
questdo do calculo da capacitancia sob condi¢des em que o meio € o vacuo e, noutra
se¢do, em que o meio possui dielétricos. Sob esse aspecto € preciso destacar que o autor
aborda que o meio influencia na capacidade de armazenamento de energia do
dispositivo, em que a introducdo dum dielétrico limita a diferenca de potencial do
referido dispositivo. Assim, merece énfase o fragmento:

Em uma regido totalmente preenchida por um material dielétrico de constante
dielétrica k, a permissividade do vacuo &, deve ser substituida por k€ em
todas as equagdes. (p. 125)

Desse modo, a presenca de um dielétrico num capacitor proporciona a agdo de um
campo elétrico com intensidade inferior a qual seria verificada se o meio se restringisse
ao vacuo. Logo, considerando um capacitor com um dielétrico, a intensidade do campo
elétrico diminui a medida que sua capacitancia aumenta. Portanto com a diminui¢ao da
intensidade do campo elétrico pela insercao de um dielétrico num capacitor que antes se
encontrava no vacuo, tal dispositivo passard a armazenar uma quantidade de energia
potencial maior.

De modo semelhante ao abordado na obra de Hallyday e outros, J. M. F.
Bassalo trata em seu trabalho que o fisico e quimico inglés Michael Faraday (1791-
1867) forneceu/proporcionou contribuigdes importantes no campo de estudo dos
condensadores. Em 1837, Faraday, mediante observagdes a respeito do armazenamento
de carga elétrica num capacitor, concluiu que a capacidade para tal armazenamento
depende da natureza do material isolante/dielétrico que € colocado entre as armaduras
do condensador.

Falando em contexto relacionado a campo elétrico, o trabalho sob titulo Gente
como carga e aula como campo, de Andréa M. M. Menezes, aborda sobre aspectos
pelos quais vém a consistir numa discussdo (monologo) sobre as dificuldades, no nivel
epistemologico, de se ensinar na Educacdo Basica o conceito de campo elétrico. E,
tratando-se disso, e, considerando que num capacitor as cargas de suas placas sdo tidas
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como “livres” enquanto as cargas induzidas na superficie do dielétrico ndo o sdo, ¢é
relevante fazer-se uso da generalizagdo de uma das leis fundamentais do
Eletromagnetismo de James Clerck Maxwell (1831-1879), a Lei do matematico alemao
Carl Friedrich Gauss (1777-1855) para a Eletricidade, que ¢ abordada por C. Goldman e
outros em trabalho sob titulo Um Pouco de Luz na Lei de Gauss.

Sob o contexto de se analisar epistemologicamente as dificuldades de se
ensinar na Educacdo Bdsica o conceito potencial elétrico, merece énfase uma descricao
dum estudo que através de entrevistas clinicas foram detectados conceitos intuitivos em
eletricidade de estudantes de engenharia matriculados no componente curricular Fisica
I — Eletricidade e Magnetismo — do Departamento de Fisica da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Tal estudo descrito por M. Eugenia Dominguez e Marco Antonio
Moreira sob titulo de trabalho Significados atribuidos aos conceitos campo elétrico e
potencial elétrico por estudantes de Fisica Geral sistematiza, mediante a verificagdo
das cognigdes dos sujeitos do conhecimento, se determinados conceitos sao construidos
na perspectiva de uma aprendizagem significativa (teoria de Ausubel), ou uma
aprendizagem derivativa/correlativa. Sobre os conceitos campo elétrico e potencial
elétrico tem-se os fragmentos:

[...] o campo elétrico ¢ um campo de forgas [...] tais campos sdo construtos
matematicos que nunca s3o medidos, o que se mede sdo seus efeitos, i.e.,
forgas. [...]

No caso em pauta, como for¢ca ¢ um subsungor muito estavel, arraigado,
diferenciado, a fim de sevitar-se um relacionamento imediato que iniba a
diferenciagdo, o conceito campo elétrico deveria ser introduzido a partir do
conceito mais geral de campo e este a partir da idéia de variagdo suave de
uma quantidade fisica, de ponto para ponto no espago. Mostrando-se que esta
quantidade fisica pode ser escalar ou vetorial, chegar-se-ia aos conceitos de
campo escalar e campo vetorial. Dentre os campos vetoriais ha os campos de
forgas e dentre esses o campo elétrico. (p. 81)

Tanto Hallyday e outros como Bassalo abordam com propriedade que a
capacidade de armazenamento de energia elétrica num capacitor depende da geometria
de suas placas. Alvarenga e Maximo abordam no apéndice F de sua obra sobre o
capacitor cilindrico, o capacitor esférico e o capacitor plano. Na obra de Hallyday e
outros também sdo abordados sobre esses tipos de dispositivos sendo este ultimo
conceituado como capacitor de placas paralelas. Para esses casos, ¢ verificado que a
capacidade de armazenamento de carga pelo dispositivo depende de fatores
geométricos.

Hallyday e outros também abordam sobre um tipo de capacitor particular do
caso de um dispositivo esférico que consiste numa esfera isolada. Nao se trata de um
dispositivo esférico isolado, mas numa casca esférica de R, concéntrica no interior de
uma casca esférica de R,, em que R; e R, sdo raios, sendo que R,—00. Considerando
este ultimo caso, e, os limites de aplica¢do da teoria eletromagnética classica, pode-se
definir o raio classico do elétron. No texto que versa sobre capacitancia, pertinente a
obra Curso de Fisica Basica: Eletromagnetismo de Herch Moysés Nussenzveig, o autor
destaca:

As forgas coulombianas repulsivas entre elementos de carga de mesmo sinal
ndo permitiriam a existéncia de um modelo estavel para o elétron (teorema de
Earnshaw), sem a intervencdo de forgas de outra natureza para contrabalancar
a repulsdo. Nao faria sentido, porém, um modelo cldssico para uma particula
como elétron ja bem antes de chegar a escala de distancias da ordem de [o
raio cléssico elétron], efeitos quénticos se manifestam. A teoria quantica,
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porém, também encontra dificuldades para formular um modelo puntiforme
do elétron. (p. 84)

Sendo a energia potencial U, de uma esfera uniforme de raio R, carregada com carga Q,
e, pela relatividade restrita, a massa inercial m, a esfera se comporta como uma carga

Q2

puntiforme, donde vem U = e (ne,)" = mc?, onde ¢ é a velocidade do vacuo; dai

obtém-se RU 2,8% 10" m, o raio classico do elétron.

Um aspecto importante acerca de capacitores num circuito pode ser
referenciado ao conceito de capacitor equivalente, em que um mesmo capacitor detém
um “conjunto” que consiste na capacitancia de todos. As expressoes “capacitores em
paralelo” e “capacitores em série”, conforme Hallyday e outros abordam, ndo dizem
respeito a como as placas do capacitor sao desenhadas/representadas. Para a primeira
expressdo, a referéncia constitui-se no fato de que existe uma mesma diferenga entre as
placas dos capacitores, diferenca esta que relacionada a diferenca de potencial entre os
terminais de uma determinada bateria, por exemplo. Enquanto para a segunda
expressao, verifica-se que capacitores sdao dispostos numa certa seqiiéncia. Deste, faz-se
ressalva que a bateria produz cargas somente as placas as quais estdo a ela ligadas,
sendo que as demais “carregam-se” pelo processo de eletrizagdao/indugdo; de modo que
a capacitancia equivalente desse ultimo sistema sempre ¢ menor com relagdo aos demais
capacitores.

Em se tratando de circuitos, principalmente no que tange a discussdo sobre as
dificuldades de se ensinar epistemologicamente na Educac¢do Bésica o conceito corrente
elétrica, F. Solano e outros no trabalho Persistencia de Preconcepciones sobre los
circuitos eléctricos de corriente continua afirmam:

Siempre que uma persona intenta comprender algo, necesita activar las ideas
que ya posse y que Le sirvan para organizar la nueva informacion y darble
sentido, de ahi la importancia que han adquirido los studios sobre las ideas
distintas a las cientificas que tiene el alumnado. Se dispone de abundantes
datos sobre las preconcepciones de los estudiantes con respecto a los
fenémenos tanto fisicos como quimicos, sociales e historicos e incluso
matematicos. (p. 460)

Esse trabalho trata que apesar de modificagdes no sistema de ensino da Espanha
haverem sido implementadas, mesmo apoOs varios anos os alunos tendem a persistir
mantendo seu conhecimento adquirido através de experiéncias vivéncias pelo senso
comum em detrimento do saber propriamente elaborado de modo formal.

E relevante salientar que a explicagdo acerca da interagdo entre cargas elétricas
em repouso utilizando-se da proposta tedrica do fisico francés Charles Augustin
Coulomb nao foi desenvolvida unicamente pelo mesmo, mas por um grupo de
estudiosos que ao longo do tempo proporcionaram as condi¢cdes necessarias para que
isso acontecesse. O quimico e fisico inglés Henry Cavendish (1731-1810), através de
experiéncias utilizando uma balan¢a de tor¢do, obteve, em 1770, a lei do inverso do
quadrado da distancia para forgas elétricas. Para o quimico inglés Joseph Priestley
(1733-1804), a eletricidade estava sujeita de modo andlogo as leis da gravitacao de
Newton (Neves, 2000; Pilling & Dias, 2007) — lei do inverso do quadrado. E, Coulomb
construiu (adaptou) uma balanga de torcdo na qual foi verificado com precisdo a
hipdtese de Priestley, o que o levou a enunciar sua lei que versava sobre interagdes de
cargas elétrica.
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O texto da obra de J. M. F. Bassalo aborda sobre a importancia de se verificar a
precisao do expoente 2 na relacio de Coulomb. Viarios nomes contribuiram para
verificacdo de tal precisdo como: John Robinson (1739), Henry Cavendish (1773),
James Clerck Maxwell (1873), Pierre-Simon Marqués de La Place (1799-1825),
Plimptom e Lawton (1936) e Williams (1971). Tal tematizagdo, que ¢ objeto de varios
estudos/experiéncias, consiste no fato de que, se o expoente 2 for tomado em termos
absolutos, a massa de repouso do foton devera ser diferente de zero, o que poderia
acarretar uma profunda reformulacao da Eletrodindmica Quantica.

Um aspecto fundamental consiste na observacao entre corrente elétrica e
diferenga de potencial sob as condi¢des do fisico alemiao Georg Simon Ohm (1787-
1854) na proposicdo de sua lei, sob condicoes em que a temperatura ¢ tida como
constante. Baseado na relacdo V' =R/, Bassalo trata que:

[...] “A forga eletromotriz atuando entre as extremidades de qualquer parte do
circuito ¢ o produto da intensidade da corrente e a resisténcia daquela parte
do circuito.” [...] (p. 460)

E essencial observar nas analises de circuitos elétricos simples de corrente
continua o cumprimento dos principios de Conservagao da Energia e de Conservacao da
Carga Elétrica. Em 1840, o fisico inglés James Prescott Joule, em seu estudo sobre a
dissipacdo de calor por um condutor percorrido por uma corrente elétrica, demonstrou
que o calor dissipado por um fio condutor em um dado tempo, era proporcional ao
produto de sua resisténcia, pelo quadrado da intensidade da corrente que circula no
mesmo. Em 1847 William Thomsom tornou-se conhecido pelo emprego das leis de
conservagdo da energia de Hermann Ludwig Ferdinand Von Helmholtz. Ja em 1851, o
engenheiro, matemdtico e fisico inglés Lord Kelvin (1824-1907), determinou as
relagdes num circuito entre forga eletromotriz, trabalho e calor.

Em 1845-1847, o fisico alemao Gustav Robert Kirchhoff (1824-1827) propds a
teoria geral das redes (conjuntos de malhas) elétricas planas e espaciais, através da
utilizagdo das leis de conservagdo da energia e da carga elétrica. Tais leis, conhecidas
como Leis de Kirchhoff, sdo aplicaveis a circuitos de corrente contendo capacitores e
indutores. Conforme consta em J. F. M. Rocha e J. M. F. Bassalo, lei dos nds — “em um
no6 (intersecdo de dois ou mais condutores), a soma das correntes que chegam até ele, ¢
igual a soma da corrente que deles saem”, e lei das malhas — “em uma malha (conjunto
de baterias e resisténcias) a soma das forcas eletromotrizes das baterias ¢ igual a soma
das quedas de potencial ou voltagem nas resisténcias”.

Apds a resolucao da dicotomia onda-particula a qual era concebida a natureza
da luz, a mesma converteu-se na dualidade Onda-particula. Assim, o professor Hans
Christian Oersted (1777-1851) unificou, do ponto de vista experimental, a Eletricidade
(Eletrostatica e Galvanismo) com o Magnetismo, por volta de 1820. Ja em 1873, propde
a unificagio teodrica e experimental da Eletricidade, do Magnetismo e também da Optica
como ramos da Teoria Eletromagnética. Dessa forma, conforme consta nas obras de
Hallyday e outros e de J. F. M. Rocha, ocorreu uma unificagdo na formulagdo
matemadtica das leis de Coulomb, Oersted, Ampere, Biot e Savart, Faraday e Lenz, de
modo a expressa-las em quatro equacdes conhecidas como equagdes de Maxwell. Sao
elas: a Lei de Gauss para Eletricidade, a Lei de Gauss para o Magnetismo, a Lei de
Ampére-Maxwell e a Lei de Indu¢ao de Faraday. Portanto, ¢ muito importante
compreender o trajeto da constru¢do do conhecimento fisico que permitiu a produgdo do
eletromagnetismo.

Enfim, cabe destacar algumas aplicagdes tecnologicas decorrentes do progresso
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da Ciéncia ao longo do tempo, das quais J. F. M. Rocha cita o telégrafo (1835) de
Samuel Morse (1791-1872), o telefone (1876) de Alexander G. Bell, o Radio (1834) de
Guglielmo Marconi (1874-1937), a televisdo (1926) de John L. Baird, e outros.
Equipamentos esses constituidos de varios tipos de componentes eletronicos, dentre os
quais estdo os capacitores.

E fundamental a associacdo Filosofia, Historia & Ensino de Ciéncias Naturais
para a formacao de cidadaos autdbnomos que sejam capazes de tomar decisdes frente as
situagOes de seu cotidiano em sociedade.
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MINI CURSO - RESUMOS
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ARQUITETURA CARDIACA 01

Samuel Oliveira Gongalves da Costa** Luana Cavalcanti Dias Xavier***, Jesana Sa
Damasceno****, Carlos Eduardo Seyfert*

**Discente do Curso de Medicina, monitor de Anatomia Topografica; *** Discente do
Curso de Medicina, monitora de Fundamentos de Anatomia; **** Discente do Curso de
Enfermagem, monitora de Anatomia Humana; * Professor/Orientador da disciplina
Anatomia do Curso de Medicina do CFP/ UFCG.

Ao longo dos tempos, os estudos sobre o coragdo tem intrigado os médicos e
anatomistas, haja vista sua importancia a todos os sistemas corporeos devido a sua
funcdo de bombear sangue a estes tecidos. Ao profissional da saude faz-se necessario
conhecé-lo e entender seu funcionamento, como ele se desenvolveu e ainda, quais
disfungdes podem acometer esta estrutura. O referido mini-curso — Arquitetura Cardiaca
01— tem como proposta elucidar aos alunos do Curso de Enfermagem a localizagao do
coragdo e as relacdes deste com as demais estruturas, sua morfologia, seu
desenvolvimento, bem como o seu funcionamento, para que este profissional ao
deparar-se com um paciente acometido por problemas cardiacos tenha o conhecimento
das principais causas do comprometimento deste 6rgao.

Palavras-chave: Coragdo, enfermagem, arquitetura cardiaca.
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ARQUITETURA CARDIACA 02

Victor Regis Caroca **, Jodo Marinheiro Lemos***, Suelani Alves Bezerra®***,
Patricia Marega*

**Discente do Curso de Medicina, monitor de Fundamentos de Anatomia; *** Discente
do Curso de Enfermagem, monitor de Anatomia Humana; **** Discente do Curso
Medicina, monitora de Anatomia Topografica; * Professsora/Orientadora de Anatomia
dos Cursos de Enfermagem e Medicina CFP/ UFCG.

Cabe ao profissional de saiude conhecer as estruturas corpdreas, sua forma, seu
funcionamento e suas disfungdes. Dentre os sistemas mais importantes estd o
cardiovascular, devido a sua func¢do de conduzir substancias a diferentes partes do corpo
através dos vasos sanguineos, pela contragdo ritmica do coracdo que funciona como
uma bomba propulsora de sangue. Determinar problemas cardiacos torna-se entdo
crucial ao profissional de satide devido a sua grande importancia, assim sendo, o Mini
Curso — Arquitetura Cardiaca 02 — tem o papel de esclarecer aos alunos do Curso de
Enfermagem a origem do coragdo, suas relagdes, sua morfologia bem como o seu
funcionamento, com o intuito de prepara-los cada vez mais para a vida profissional nos
Centros de Saude.

Palavras-chave: Coracdo, enfermagem, arquitetura cardiaca.
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ACOLHIMENTO DO USUARIO EM SAUDE MENTAL NA ESTRATEGIA DE
SAUDE DA FAMILIA

Thaisy Sarmento Batista de Oliveira ™ Thaliny Batista Sarmento de Oliveira”™ Helena
Karolyne Arruda Guedes ™ Francisca Bezerra de Oliveira *

“Alunas do curso de Graduagdo em Enfermagem da Universidade Federal de Campina
Grande-UFCG, Centro de Formacao de Professores-CFP. Unidade Académica de
Ciéncias da Vida-UACV.

“Enfermeira, Doutora pela USP, Professora associada II do CFP/UFCG, Cajazeiras-PB.
E-mail: oliveiratb@uol.com.br

A integracdo entre as acoes de saude mental e da Estratégia de Saude da Familia (ESF)
¢ fundamental para o processo de inclusdo do usudrio com sofrimento psicossocial a
sociedade. No Brasil, aproximadamente 15 a 20% da populagdo apresentam algum tipo
de sofrimento psicossocial, necessitando de cuidados no campo da satide mental. Diante
desses dados, surge a necessidade de se elevar a atengdo neste campo do saber a um
maior nivel de importancia, como uma prioridade maxima das politicas publicas de
saude. Nos ultimos anos, o Ministério da Saiude vem estimulando a inclusdo dessas
politicas de expansdo, formulagcdo, formacdo e avaliagdo da Atencdo Baisica
direcionadas a pessoas em sofrimento psiquico, enfatizando a criacdo de equipes nessa
rede de atencdo com fortes vinculos com os profissionais da satide mental. Dessa forma,
torna-se necessario estabelecer um sistema de atengdo a satde apropriado, acessivel,
que reuna todos os elementos fundamentais para promover um enfoque cooperativo,
integral de bem-estar a todos. Entretanto, ¢ notorio que muitos profissionais quando
estimulados a efetuarem a integracdo da saude mental com a ESF referem nao
apresentar uma preparacao em sua formagao académica dentro desta area que os levem
a desenvolver ou buscar essa interlocu¢do. Este minicurso vem proporcionar aos
estudantes um aprofundamento neste campo de assisténcia a saide, bem como provocar
reflexdes e debates sobre esta temadtica, a partir de estudos sobre a histéria da Reforma
Psiquiatrica Brasileira, a criacdo dos novos servicos de saide mental, a sua integragao
com a rede basica de saude e a atuagdo do enfermeiro na ESF frente aos sujeitos com
transtornos mentais.

Palavras-chave: reforma psiquidtrica, rede basica de saude, saude mental.
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TECNICAS DE MICROSCOPIA APLICADAS A HEMATOLOGIA:
FERRAMENTAS DA MONITORIA DE BIOLOGIA
Francisca Amanda Abreu Martins**, Denise da Silva Ramos**, Dr. José Cezario de
Almeida*.

As aulas praticas de Biologia realizadas em laboratorio tem sido uma importante
ferramenta para a melhoria do conhecimento tedrico dos alunos assistidos pela
monitoria da disciplina. Os recursos microscopicos ¢ as diversas técnicas empregadas
constituem-se em elementos metodoldgicos necessarios ao conhecimento
instrumentalizado dos conteudos, dentre eles a citologia. Este trabalho teve por objetivo
aplicar as metodologias modernas disponiveis, visando estudos mais especificos das
células humanas, como as do sangue, a partir de aplicagdes em hematologia. O
desenvolvimento do trabalho permitiu elucidar e revelar aos alunos assistidos pela
monitoria os aspectos quati-qualitativos das células sangiiineas e correlaciona-los com a
saude humana. As praticas executadas para a melhoria do conhecimento dos alunos
Biologia, Curso de Licenciatura em Ciéncias, Habilitacdo em Biologia CFP / UFCG
seguiram procedimentos metodologicos sistematicos em todas as etapas do processo. A
extensao hematoldgica consiste em analisar as células sanguineas e a preparagao do
material ¢ feita pelo método de esfregago, esse ¢ utilizado para estudo em citologia,
essa pratica permite identificar fenotipos celulares. Os resultados obtidos serdo
influenciados na perspectiva do ensino-aprendizagem demonstrando melhor nivel de
discussao e dominio das praticas bioldgicas, que serdo refletidas na formagao académica
e profissional. Conclui-se que, estas agdes contribuirdo para o ensino-aprendizagem
concreta dos alunos de Licenciatura em Biologia.

Palavras-chave: Biologia, anélise, praticas.

** Monitores da Disciplina Biologia I do Curso de Licenciatura em Ciéncias/ CFP /
UFCG.

* Professor/Orientador - Universidade Federal de Campina Grande, Centro de
Formacao de Professores, Unidade Académica de Ciéncias da Vida (UACV).
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MINICURSO -TEXTOS COMPLETOS
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ENSINO DE HISTORIA: TEORIA E PRATICA

Janice Correa da Silva**
Danilo de Sousa Cezario***
Maria Lucinete Fortunato*
UACS/CFP/UFCG

** Monitora de Teoria do Ensino de Historia

*#% Monitor de Teoria da Historia I

* Professora/Orientador da disciplina Teoria da Historia I e Teoria do Ensino da
Histoéria

O presente trabalho pretende discutir o ensino de Histéria no Brasil e as
implicacdes politicas e epistemoldgicas que o envolve, bem como a influéncia das
escolas historicas no ensino desta mesma disciplina.

Abordamos este tema, tomando por base a nossa pratica na monitoria das
disciplinas “Teoria da Historia I” e “Teoria do Ensino de Historia” e em virtude da
necessidade de problematizar e apreender as transformagdes pelas quais o saber
historico e consequentemente o ensino de historia vem passando nos ultimos anos.

Dessa forma questionamos: de que forma se caracterizou o ensino de historia no
Brasil a partir do surgimento da disciplina de Histéria no século XIX? Quais as
transformagoes pelas quais passou o ensino de Historia a partir da influencia das escolas
historicas? Qual o debate que permeia as discussdes acerca do ensino de Histoéria na
nossa contemporaneidade?

Para compreender tais questionamentos, necessario se faz delimitar as trés
grandes “‘escolas historicas”, que embasaram a crenga na cientificidade e na recusa da
filosofia da historia: o Positivismo, o Marxismo ¢ a Escola dos Annales.

Foi no século XIX que a historia surgiu no Brasil como uma disciplina
autonoma, marcada profundamente pelas idéias positivistas desenvolvidas na Franca
por Augusto Comte, para quem a constituigdo dos conhecimentos sociais deveria se
fundamentar nas caracteristicas apresentadas pelas Ciéncias Naturais, uma vez que a
sociedade era regida pelas mesmas leis que regem a natureza. De acordo com Faustino
& Gasparin,

Através do uso de métodos de investigagdo, como a observacao,
experimentagdo, dedugdo e comparagdo, a ciéncia se apresenta, nesse
periodo, como um instrumento capaz de desvendar, explicar e resolver
os problemas enfrentados pela humanidade. Para tanto, fazia-se
necessario descobrir, através de pressupostos cientificos, as leis ou
postulados que regiam o mundo, para que a realidade pudesse se
tornar inteligivel (FAUSTINO & GASPARIN, 2001, p. 158).

De acordo com os principios defendidos pela “Escola Metddica”, dita
“Positivista”, acreditava-se reviver o passado tal como ele aconteceu, através de um
método por meio do qual o historiador iria ao passado e faria com que se construisse um
conhecimento real e objetivo. Porém, esta volta ao passado ndo serviria para julga-lo,
mas, para ressuscita-lo, visto que a ciéncia histérica deveria ser completamente neutra e
imparcial. Assim, a reconstrucdo do passado tal como ocorreu se dava pelas buscas
incansaveis de documentos oficiais, cuja veracidade pudesse ser comprovada.

Nesta perspectiva, o conhecimento historico deveria se constituir de forma
objetiva e neutra, de modo que os pontos de vista do pesquisador ndo deveriam aparecer
na narrativa histdrica. Tinha-se entdo um conhecimento dito cientifico ¢ uma historia
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considerada universal, uma vez que a mesma objetivava apresentar um passado comum
a todos os homens tal como acontecera, assim como um futuro que levaria a redengao e
a felicidade de todos os povos por meio da crenca na razdo, na ordem e por fim no
progresso da humanidade.

Influenciada pelo positivismo, a Histdria, no século XIX, se apega, pois, aos
métodos cientificos, deixando de lado a filosofia. Este deslocamento possibilita a
Histéria a ado¢do de um método de estudo proprio e ocasiona um fortalecimento do
método empirico.

A partir dessas concepgdes, constituiu-se um saber historico que privilegiava
abordagens onde eram enfatizados os grandes feitos daqueles que eram tidos como
herois. Eram, portanto narrados os eventos onde os fatos politicos eram exaltados bem
como as proezas das elites. Tais caracteristicas se faziam visiveis no ensino de historia
no Brasil, onde, desde o século XIX nos deparavamos com um tipo de ensino em que
eram apresentadas somente narrativas que exaltavam a elite politica detentora do poder,
nas quais eram os grandes homens que estavam em cena.

De acordo com Faustino & Gasparin (2001),

O ideal presente no ensino era o do progresso continuo, aprendido
através do estudo dos fatos representado pela linearidade e
superposi¢do constante dos acontecimentos, demonstrando assim que
o curso da historia é sempre ininterrupto e gradual. No estudo da
Histéria o aluno deveria memorizar os acontecimentos passados — da
sociedade civilizada — para que nunca se esquecesse do 6nus pago por
seus ancestrais, para que o mundo pudesse se modernizar e progredir.
(FAUSTINO & GASPARIN, 2001, p.165)

Fica evidente, por meio do trecho acima, que o ensino de historia, na
temporalidade que estamos discutindo, cultuava os herdis de forma exagerada. Era uma
historia eurocéntrica de carater elitista e ideologico que pregava o respeito as tradicdes.
Como se pode imaginar os contetdos predominantes apresentavam todos estes aspectos,
e objetivavam formar os juizos de valor e o patriotismo que eram necessarios a
constituicdo da identidade nacional.

No que diz respeito aos métodos de ensino, predominava a memorizacdo, a
repeti¢do oral e escrita dos conteudos e avaliava-se o aluno através da quantidade de
informagdes que o mesmo era capaz de acumular. O papel do aluno era o de assimilar
os contetidos que lhe eram transmitidos, sem refletir sobre os mesmos, assumindo,
portanto, uma postura de passividade no processo de ensino-aprendizagem. Saber
Historia naquela temporalidade era simplesmente ter conhecimento das grandes nagdes,
dos seus herdis, das capitais da lingua, da economia, da politica das datas
comemorativas. Percebe-se, assim, que o processo de ensino-aprendizagem da Historia
se baseava na exposic¢ao leitura e memorizagao.

Portanto, no Brasil, durante a Monarquia ¢ a Republica foi produzida uma
historia que propunha a constru¢do da identidade brasileira, por meio do amor a patria e
a nagdo. A partir de 1929, o interesse na educacdo voltou-se para formar cidaddos
politico-militares sem a preocupacdo de que os mesmo tivessem conhecimento de uma
“historia de si proprio”.

Na década de 1930, momento em que ocorre o fortalecimento do poder central
do Estado e do controle sobre o ensino, foi criado o Ministério da Educagdo ¢ Saude
Publica, e o ensino passa a ser universalizado em todo o pais.

Durante os anos 1950 ¢ 1960 novas expectativas foram estabelecidas em relagao
ao ensino de histdria, sob a influéncia de historiadores estrangeiros na composicao dos
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contetidos. Ja nos anos 1970, com a instituicdo pela Lei 5.692 do ensino de Estudos
Sociais, os estudos historicos foram fragmentados e reiterou-se o modelo memoristico.

(...) o ensino de histéria centrou-se na concep¢do de que o
desenvolvimento historico e resultante de um progresso natural,
desdobrando-se numa sucessdo de fatos explicados para uma relagéo
logica de causas e efeitos, cujos atores sdo sempre os grandes nomes
da historia politica”. (SIQUEIRA, s/d, p. 3).

De acordo com Fonseca (2004, p. 59), s6 no final dos anos 70 do século XX, o
modelo de ensino de histéria foi posto em questdo e foi reivindicada uma redefini¢ao, o
que foi propiciado devido a maior flexibilidade do regime militar e as possibilidades de
repensar o que se denominava de realidade brasileira.

E nos anos 1980 que ocorre de fato uma mudanga paradigmatica sob a inferéncia
do marxismo e da escola dos Annales nas propostas curriculares para o ensino de
historia.

Entre os anos 80 e 90, a matriz marxista passa a se fazer presente em propostas
curriculares e a producdo do conhecimento historico sofre algumas transformacdes.
Questiona-se a histdria oficial ou dos vencedores, propde-se o materialismo histérico
como base tedrica, buscando-se escutar a voz das classes subalternas, proporcionando o
surgimento de outros sujeitos historicos com base na compreensdo de que o motor da
historia seria a “luta de classes”.

Nesta perspectiva era proposto um estudo da histéria por meio da analise dos
modos de producdo, e da compreensdo de que a economia explicava, em ultima
instancia, os processos historicos. Essas caracteristicas passam a fazer parte de
inimeras produgdes e muitos livros didaticos que se apropriaram desta forma de pensar
o saber histdrico passam a circular.

Com uma grande especulagdo sobre o movimento das sociedades, Marx afirma a
existéncia de trés fatores que interagiam na explicagdo do “real”. O primeiro fator era
composto pelas forgas produtivas, seguido das classes sociais e por fim o modo de
producdo, que era caracterizado pelas forgas produtivas e pelas relagdes de producao.
Assim, passa-se a ter a

“valorizacdo dos homens como sujeitos que fazem a historia;
neste sentido, o ensino deve garantir o respeito as multiplas
formas de ser social como portadoras de significacdo e
identidade, concebendo o aluno como agente do processo de
construcdo da vida e da historia” (CAIMI, 2001, p. 182)..

Buscava-se, entdo, recuperar o aluno enquanto sujeito da histéria e nao
simplesmente como o expectador de uma histdria ja determinada.

Mas, vale destacar que a partir do final dos anos 1980 o movimento dos Annales
também proporcionou mudancas profundas na producdo historiografica brasileira
alterando um conceito basico da disciplina: o tempo.

Diferentemente do conceito de tempo predominante até entdo, onde o mesmo era
pensado de forma linear, continua e progressiva, a compreensdao de tempo para os
historiadores dos Annales dava énfase ao repetitivo, ao ciclico, ao simultineo. Outra
caracteristica das producdes dos Annales era uma preocupagdo com o cotidiano € com
os variados aspectos da vida humana.

A partir desta compreensdo, ocorre a multiplicacdo dos objetos de estudo e das
fontes e abordagens a serem utilizadas, proporcionando ao pesquisador uma
diversificagao no fazer historiografico, tornando-se nitidas inumeras possibilidades no
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empreendimento de uma pesquisa historica. Em se tratando da utilizacdo de fontes
diversas, observava-se, agora, o uso de textos literarios, imagens, informacoes
estatisticas, relatos orais, entre outros.

Na compreensao dos historiadores adeptos dos paradigmas historiograficos da
chamada “Nova Histéria” a realidade é culturalmente constituida, assim o real recebe
multiplos tratamentos sendo “possivel pensar os significados simbolicos dos grupos
sociais e retomar fontes outrora desprezadas para pensar a historia” (Bruce, Falcdo,
Didier, 2001).

E a partir destas contribuigdes que a chamada Nova Historia passa a se
preocupar com a constituicdo de uma nova metodologia de ensino, a qual deveria
possibilitar a criatividade e participagdo dos alunos em sala de aula. As antigas
metodologias passam a ser questionadas e criticadas. Busca-se fazer utilizagdo de
recursos audiovisuais objetivando motivar a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Caimi (2006), atualmente

“as orientagdes tedrico-metodologicas presentes na producdo do
conhecimento historico fundamentam-se nestes dois modelos, que
mantém uma relagdo de semelhanga e complementaridade entre si:
uma certa vertente do marxismo e o movimento dos Annales”.

Desse modo busca-se demonstrar, na pratica do ensino de historia, a necessidade
de se construir um conhecimento historico reflexivo e posturas investigativas diante das
experiéncias vividas no presente ou no passado, objetivando instrumentalizar os alunos
para uma leitura critica da realidade e proporcionando aos mesmos conhecer os
procedimentos da pesquisa histdrica, experiéncias pedagogicas que postulam a
constru¢do autdbnoma do conhecimento pelo aluno propiciaram a configuracao desta
concepgdo de ensino.

Diante do que foi exposto acima, constatamos que desde o seu surgimento como
uma disciplina autonoma no Brasil a Historia ¢ marcada pela influencia de concepgdes
historiograficas estrangeiras, as quais sao adaptadas as transformacgdes que se processam
nos ambitos politicos, sociais, econdomicos e culturais, como formas de ver e dizer a
identidade nacional. Assim, o saber historico vai se modificando e, a0 mesmo tempo,
proporcionando mudangas na forma de se ensinar a Historia.

A opcao pela historia sociocultural que prevalece na nossa contemporaneidade,
por exemplo, da-se pela substitui¢do da compreensdo de uma “historia da civilizagdo”
fundamentada numa O6tica eurocéntrica, por uma “Histéria da cultura” que se
fundamenta em conceitos como: cultura, trabalho, organizacao social, relacdes de poder
e representacdes, redefinindo, assim, conteidos e métodos para a produgdao do
conhecimento histdrico e para o ensino de Historia.

REFERENCIAS:

- BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Conteudos ¢ Métodos do Ensino de
Histéria. In. Ensino de historia: fundamentos e métodos. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
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(1980-1998). Passo Fundo: UPF, 2001, pp. 27-44.

- FAUSTINO, Rosangela Célia; GASPARIN, Jodo Luiz. A influéncia do positivismo e
do historicismo na educacdo e no ensino de historia. Acta Scientiarum, Maringa,
23(1):157-166, 2001.
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Disponivel em: http://www.anpuhpb.org/anais xiii_eeph/textos/ST 03 - Barbara B.
Siqueira e Juliana R. de Souza TC.PDF.
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O ENSINO E A PESQUISA PELO METODO DA MICRO-HISTORIA
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Professor/Orientador: Prof. Dr. Rodrigo Ceballos™

Unidade Académica de Ciéncias Sociais
Centro de Formacgao de Professores
Universidade Federal de Campina Grande

Este artigo tem por objetivo explicar o método da micro-histéria e o oficio do
historiador adquirida em nossa experiéncia como monitoras da disciplina: “Tépicos
Especiais em Historia” e “Introducdo aos Estudos Historicos”, ministrada pelo professor
Rodrigo Ceballos no periodo de 2009.1 e 2009.2.

Analisaremos 0s principais pressupostos tedricos ¢ metodologicos da producao
do conhecimento historico, o trabalho do historiador, assim como questdes de fontes
documentais, com o proposito de discutir com os alunos em sala de aula as novas
mudancas e tendéncias ocorridas no campo do saber historico.

A partir das mudangas trazidas pelo movimento operario, houve a necessidade
dos historiadores voltarem-se com maior €nfase para o campo das transformacdes e
conflitos sociais. O grupo de historiadores que se destacaram nesse periodo foram os
franceses ligados a revista Annales d’ histoire éconimique et sociale, fundada em 1929
por Lucien Febvre e Marc Bloch. Contestando as posturas cientificas que acusavam a
historia de total subjetividade, Febvre e Bloch defendiam o carater particular das
ciéncias humanas, dizendo que as mesmas nao podiam ser regidas por leis. Reconhecia
também a necessidade de uma estreita colaboragao entre as disciplinas sociais.

Por ndo aceitarem os pressupostos da historiografia politica tradicional, que
apenas passava pela superficialidade dos acontecimentos, os Annales apoiaram-se em
uma histdria problema, ou seja, na interpretacdo e analise das fontes de acordo com o
objetivo da pesquisa/problema de cada historiador. Esta “escola” de historiadores
acreditava que todos os acontecimentos humanos deveriam ser vistos a partir desta
concepegao.

Evidentemente, essas novas perspectivas do movimento historiografico nao se
limitaram ao grupo dos Amnnales ¢ muito menos a Franca. Elas foram tanto uma
mudanga de produgdo de conhecimento e circulagdo cultural, como de convergéncia de
interesses de historiadores europeus e norte-americanos. Como a analise da cultura nao
permanece imutavel, mediante novas realidades nos fins de 1960 os historiadores
voltaram-se para as questdes do tempo presente.

Em 1974, Jacques Le Goff e Pierre Nora publicaram o livro Faire I’ histoire,
divulgando trabalhos de historiadores contemporaneos preocupados com novos
problemas, objetos e abordagens da chamada “nova historia”.

Na amostragem de novos objetos da historia encontram-se trabalhos sobre o
inconsciente, o mito, o cotidiano, as mentalidades, dentre diversos outros temas,
elaborados a partir das fontes consultadas e discutidas pelos autores desta época e que
vao mostrar as dimensdes interdisciplinares de suas perspectivas.
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No decorrer dessa temporalidade, a historiografia francesa passou a trilhar os
rumos das mentalidades, campo privilegiado dos principais historiadores da dita
“terceira geragdo” dos Amnales. Abriu-se, assim, o caminho para que a producdo
historiografica francesa passasse a enfatizar ndo apenas a vida material, mas os
processos mentais, a vida cotidiana e suas representagdes como o amor, a familia ou a
crianga. Ha uma mudancga/retorno ao estilo da escrita dos historiadores desta geragao,
passando-se ao apego da narrativa e a descricdo dos acontecimentos em detrimento das
explicagdes globalizantes. As monografias sobrepunham-se a historia total.

Entretanto, a chamada ‘“Nova Historia” abriu-se de tal modo a outros saberes e
questionamentos do tipo estruturalista que acabou pondo em risco a propria
legitimidade do conhecimento historico. Nesse contexto de critica, vai surgir uma nova
forma de conhecimento historico que ficou conhecida como “Historia Cultural”. Essa
nova maneira de se trabalhar a historia procurou dar uma nova legitimidade aos estudos
da “mentalidade”, dando maior énfase a uma historia cultural sem deixar de lado a
propria historia como disciplina especifica.

A chamada nova histdria cultural ndo recusa de modo algum as
expressoes culturais das elites “letradas”, mas revela especial apreco
com a historia das mentalidades, pelas manifestacdes das massas
anOnimas: as festas, as resisténcias, as crencas, heterodoxas. Em
resumo, a nova histdria cultural revela em especial a fic¢do pelo
informal, sobretudo pelo popular. (VAINFAS, 2002, p.57)

A pluralidade da nova historia cultural, que recusou o conceito vago de
“mentalidade”, se preocupou com o “popular” dando visibilidade a diferentes maneiras
de se fazer uma historia a partir de outros principios, baseados na valorizacdo das
estratificacdes e dos conflitos socio-culturais como objeto de investigagao.

A partir das criticas ¢ do desmembramento de uma “histéria das mentalidades”,
¢ possivel distinguir nos anos de 1970 ao menos trés maneiras principais de se trabalhar
com a histdria cultural.

Uma delas ¢ a metodologia praticada pelo italiano Carlo Ginzburg, que se atém a
nocao de cultura popular (circularidade cultural), presentes em seus trabalhos de
reflexdo tedrica, nas suas pesquisas sobre religiosidade, feiticaria e heresia na Europa
quinhentista.

Outra ¢ a historia cultural de Roger Chartier, historiador vinculado, por origem e
vocagdo, a historiografia francesa, preocupado particularmente com os conceitos de
representacdo e apropriacdo expostos em seus estudos sobre “leituras e leitores na
Franca do Antigo Regime”.

Ha ainda a histéria da cultura produzida pelo inglés Edward Thompson,
especialmente na sua obra sobre o movimento social e do cotidiano das “classes
populares” na Inglaterra do século XVII.

Considerando esta diversidade da produgdo atual de uma ‘“historia cultural”,
vamos nos deter na “micro-historia”. Método historiografico que entrou em cena por
meio de seu idealizador, Carlo Ginzburg.

A micro-histéria refuta o relativismo, o irracionalismo ¢ a redugdo do oficio do
historiador a uma narrativa puramente retorica, limitada a interpretar os textos € nao o
proprio acontecimento.

A ruptura introduzida por Carlo Ginzburg situa-se na construgdo de novos
objetos como a historia da feiticaria, os ritos de fertilidade e a cosmogonia. Juntamente
com essas novas abordagens surge um novo método que passou a ser utilizado pela
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historiografia e ficou conhecido como “método indicidrio”. Ginzburg passou a trabalhar
com a valorizacdo dos fenOmenos aparentemente marginais, protagonizados pelos
marginalizados e excluidos, cuja verdadeira dimensdo cultural e social passou a ser
demonstrada.

A primeira obra de impacto publicada por Ginzburg foi I/ Bernandanti, que trata
de um culto de fertilidade ainda existente no século XVI na regido do Friuili, no norte
da Italia. De acordo com este costume existente desde o periodo medieval, aqueles que
nasciam envolvidos na membrana amnidtica estavam destinados a combater as bruxas
numa batalha anual, cujo resultado dependeria o sucesso das colheitas a cada ano.

Ginzburg, analisando os processos instaurados pela Inquisicdo contra esses
“andarilhos do bem” demonstrou historicamente a distdncia entre dois universos
culturais. A “cultura dominante”, ndo compreendendo estes codigos que indicavam uma
tradigdo diferente da mantida pelos inquisidores, situou este culto no sistema
classificatorio das heresias. Costumes populares que levaram os inquisidores a formular
uma acusa¢do de bruxaria aos seus praticantes e que encontrou resisténcias por parte
dos proprios “andarilhos do bem”. Homens e mulheres que eram, assim como o0s
inquisidores, tradicionalmente contrarios e combatentes das “bruxarias”. O conflito
entre estes dois codigos existenciais estdo presentes nos depoimentos e inquéritos da
Santa Inquisicdo, permitindo a analise por parte do historiador das discussdes entre os
padres e os populares ‘“andarilhos”. Cosmogonias sobre as ag¢des no mundo
incompreensiveis para os inquisidores.

A aculturacao dos camponeses estaria expressa pelo resultado obtido ao fim de
dezenas de anos de insisténcia na perseguicdo desta configuracdo cultural arcaica: os
“andarilhos do bem” acabaram por confessar a existéncia da bruxaria de acordo com o
modelo sugerido pelos inquisidores. Ginzburg, a partir desta obra, nos levou a
questionar se essa aceitacao da pena foi realmente um sinal de “aculturagdo” ou praticas
de um saber que encontraram numa aparente negagao a saida para o fim da perseguigdo.

Este problema da relacdo ente os diferentes niveis de culturas ¢ colocado
novamente na obra O Queijo e os Vermes, onde ¢ feita a analise dos processos
instaurados pela Inquisicao do século XVI a um moleiro friuliano, Domenico Scandella,
conhecido popularmente por “Menochio”. Os processos sdo ricos em detalhes, pois a
acusacdo ndo se remete a uma posicao defensiva e de negacdo: Menochio sempre
procurou argumentar como seus inquisidores e expds suas idéias de maneira sempre
aberta. As originalidades de suas declaracdes estdo patentes na cosmogonia pessoal que
esboga perante o tribunal. Essa cosmogonia ¢ apenas um dos aspectos da visdo de
mundo de Menochio, ele tem as suas proprias opinides sobre a doutrina da Igreja, sobre
o poder eclesiastico e sobre a organizacao da sociedade.

As contribui¢des que Ginzburg introduziu na nova maneira de se fazer historia
foram renovadoras nas décadas de 1970 e 1980. Uma abordagem que privilegia os
fendmenos marginais, as zonas de clivagem, as estruturas arcaicas, os conflitos entre
configuragdes socio-culturais. Abordagens que procederam, a partir da micro-analise de
casos bem delimitados, a uma revelacao de problemas de ordem mais geral.

Essas descobertas permitiram perceber uma cultura oral, que era patrimoénio, por
exemplo, ndo apenas de Menochio, mas também de um vasto seguimento da sociedade
do Periodo Moderno. Em conseqiiéncia, uma investigacdo que no inicio girava em torno
de um individuo aparentemente fora do comum, acabou desembarcando numa hipdtese
geral sobre a cultura popular, mais precisamente sobre a cultura camponesa da Europa
pré-industrial e como esta se portou numa época marcada pela difusdo da imprensa e da
Reforma Protestante. A populacdo ndo ¢ passiva. Os acontecimentos sdo “absorvidos” e
reelaborados pelos camponeses que tiveram oportunidade, devido a imprensa, de
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conhecer o mundo dos livros — mesmo que esse conhecimento viesse da pratica de
simplesmente ouvir dos letrados o contetido deles e repassa-los oralmente aos demais,
por meio de argumentos originais, tudo o que haviam entendido.

O fato dos camponeses serem iletrados nao os impediu, como nos mostra
Ginzburg, de se apropriarem dos conhecimentos de uma “elite letrada” e o praticarem a
sua maneira. A Reforma Protestante sera um impulso de coragem para que as
expressoes divergentes do conceito de fé proposto pela Igreja catdlica fossem
propagadas e que praticas culturais que eram escondidas, mas ndo esquecidas,
voltassem a tona. Para isso foi preciso que a Igreja instaurasse o movimento da
Inquisi¢ao para reprimir essas praticas culturais divergentes. Ginzburg vai se atera em
seus estudos justamente do comportamento microscopico destas pessoas “sem historia”
diante destes acontecimentos globais.

Carlo Ginzburg formulou entdo a partir do estudo desses processos a hipdtese da
“circularidade” entre a cultura da classe dominante e das classes subalternas existentes
na Europa pré-industrial. Um relacionamento “circular”, feito de influéncias reciprocas
que se moviam de baixo para cima e de cima para baixo, rompendo com o conceito de
autonomia ou continuidade da cultura camponesa. Mesmo que Menochio tenha entrado
em contato de maneira mediadora ou ndo com ambientes “cultos”, suas afirmagdes em
defesa da intolerancia religiosa, seu desejo de renovagdo radical da sociedade
apresentaram tons originais e nado parece resultado de influéncias externas,
passivamente recebidas. Pelo contrario, foram formula¢des proprias originais,
elaboradas e discutidas por um moleiro de uma pequena vila que teve a oportunidade de
passear entre “dois mundos”: o letrado e o popular.

Para trabalhar a micro-historia, para analisar a existéncia das “circularidades
culturais” numa dada sociedade, Ginzburg desenvolveu uma metodologia chamada
“paradigma indiciario”. Cabe ressaltar a dificuldade do historiador em estudar a cultural
popular, ja que noés ndo podemos nos remeter ao passado para dialogar com o objeto de
estudo e as fontes que temos, neste caso, sao indiretas por serem escritas por alguém
ligado a cultura dominante, fazendo com que as informacgdes cheguem “filtradas”,
transparecendo muito pouco as praticas e ideais do sujeito. Esse método exige que o
historiador tenha um olhar sensivel para aquilo que ndo ¢ muito visivel, um olhar atento
ao que nao esta facilmente nos registros documentais, pois a fonte pensada dentro de um
contexto e de uma teoria tem informacdes que poderdo ser registradas caso saibamos
“dialogar” com esse passado.

Esse método ndo se aplica somente a inquéritos, mas a qualquer trabalho com
fontes documentais, principalmente as fontes primdarias que podem revelar em sua
escrita alguma aspecto importante sobre o que se estd pesquisando, mas ndo era
percebido pelo historiador. A micro-historia valoriza este “didlogo” com as praticas
individuais e suas cosmogonias. O método indiciario, portanto, faz com que o
historiador tenha um olhar de detetive, ndo deixando passar despercebido nenhum
detalhe, vestigio, pois naquilo que as vezes parece tao dbvio pode estar uma importante
pista para a dire¢ao que se quer chegar na pesquisa.

Porém, quando falamos dos filtros que retém nossos objetivos da pesquisa nas
teias do passado, ndo queremos dizer que a pesquisa historica possui resultados
deformados, pois os indicios existem e s precisam ser problematizados. Questionar o
documento até que lhe traga informagdes nao significa que a historia esteja sendo
inventada, pois as interpretacdes partem de questdes baseadas nos documentos. A
subjetividade ndo faz com que a historia deixe de ser um conhecimento cientifico, uma
vez que a mesma utiliza-se de métodos, como por exemplo, o “paradigma indicidrio”
que acabou de ser apresentado e que faz do historiador uma espécie de “detetive” que
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busca nas sendas do passado agdes, pessoas, praticas que colaboraram para a constru¢ao
das acdes humanas, mesmo que as mais simples e ingénuas.

A partir da analise da micro-historia, um dos objetivos deste mini-curso ¢
mostrar que as fontes documentais historicas, sejam elas primarias ou ndo, apresentam
um conjunto de informagdes que podem passar despercebidas ao olhar do historiador. E
neste momento de percep¢dao que age o método indiciario visando desenvolver no
historiador um olhar sensivel aquilo que nao ¢ facilmente localizdvel no documento.

O presente mini-curso objetiva aprofundar o debate sobre este método e seus
usos na pesquisa histdrica e no ambito académico, bem como suas possibilidades de uso
dentro do universo da sala de aula, mostrando que o professor pode e deve ser um
“pesquisador” ja que o saber historico é inovado diariamente.

A sala de aula também poder ser o espaco de constru¢cdo deste conhecimento.
Assim o professor, ao invés de trabalhar apenas oralmente através de aulas expositivas,
pode conciliar o que o seu material didatico propde com uma pesquisa/acdo pratica
realizada apos sua explanagdo. A intengdo ¢ criar o sentido detetivesco ao aluno por
meio da aplicagdo bésica da micro-historia. Os indicios podem surgir numa pesquisa
sobre a historia da familia do docente ou de algum aluno, na qual pode-se incentivar o
mapeamento e analise de fontes pessoais de facil alcance (cartas, reliquias, fotos...) e
instigar os alunos a problematizem os costumes e crengas que encontrarem em suas
fontes.

Outra aplicabilidade da micro-historia em sala de aula pode advir do trabalho
com filmes. Alguns deles foram produzidos a partir de livros feitos por historiadores
que trabalham a micro-historia, como o romance intitulado o “O retorno de Martin
Guerre”, baseado no livro da historiadora Natalie Zemon Davis. Estes filmes podem
servir para o estudo e discussdo da “circularidade cultural” e dos costumes populares,
um tema importante para ser tratado pelo professor para repensar com o alunado as
crencas ¢ valores locais e romper com preconceitos tipicos de uma sociedade
contemporanea, urbana e globalizada. O principal objetivo ¢ proporcionar ao discente
um novo conhecimento sobre o conceito de “cultura”, valorizando a sua diversidade e
contribuindo para que nossos futuros docentes desenvolvam sua capacidade critica e
ndo sejam apenas criadores de “pré-conceitos”. A intencdo ¢ provocar as sensibilidades,
permitir um “didlogo” do popular, valorizar leituras proprias do mundo, por mais
“bizarras” que nos pare¢cam nos dias de hoje. Fazer notar ao aluno a originalidade do
popular diante de padrdes atualmente tdo uniformizados e absorvidos sem nenhum
critério.

Deve-se chamar atengdo aos alunos de que € preciso nao se basear apenas nas
caracteristicas mais “vistosas”, mas que também ¢ necessario examinar oS pormenores
que sao a principio negligenciados. Além dos filmes e fontes pessoais, pretendemos
levar para a sala de aula instrumentos didaticos aparentemente simples e de facil
compreensdo como figuras de quadros e gravuras para analise e observagao dos seus
“gestos”, das sai “formas” e “posi¢des”. Figuras que por outra perspectiva de analise
apresentam-se completamente distintas daquilo que pareciam ser. A intengdao ¢ mostrar
como os indicios existentes criam novas imagens e, portanto, novos paradigmas de
compreensdo do real. Acreditamos que assim vamos contribuir para melhorar a
aprendizagem dos alunos no campo da historia, assim como em outras disciplinas das
ciéncias humanas.
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RESUMO: A realizagdao de procedimentos laboratoriais da ordem de ensino e pesquisa
cientifica, em qualquer particularidade, exige, por parte dos recursos humanos, o
conhecimento ¢ a compreensao dos fatores que possibilitem acidentes, principalmente
porque a alta rotatividade de pessoas e de praticas desenvolvidas neste contexto
classifica o ambiente como de risco; e, muitas vezes, a orientacdo das atividades que
nele se realizam, ndo ¢ suficiente para que estudantes, professores e estagiarios, em
geral, se certifiquem que estdo trabalhando em um lugar seguro. Neste artigo
procuramos: descrever e atualizar os métodos de seguranca laboratorial; elaborar um
guia de consulta rapida com as orientagcdes basicas para procedimentos seguros em
laboratdrios de atividades didaticas e cientificas que envolvam praticas de laboratorio e
iniciar a sistematizacdo do tema em questdo nos planos de ensino das disciplinas
envolvidas na Unidade de Ciéncias da Vida da UFCG. Para tanto desenvolvemos uma
pesquisa bibliografica atualizada com a selecdo e organizagdo do material de
significativa importancia e desenvolvemos o mini-curso de seguranga laboratorial a ser
implementado nas disciplinas de cunho teorico-pratico que necessitem das orientagdes
propostas. A organiz¢do proposta apresenta os conceitos € as praticas de seguranca
delineadas em linhas gerais de interesse caracteristico, a saber: procedimentos gerais em
laboratérios, material de laboratério e sua utilizacdo segura, tipos de riscos,
biosseguranga em laboratérios de biologia e microbiologia, biosseguranga em
laboratorios da area de saude, procedimentos em caso de emergéncia, armazenamento
de substancias, residuos laboratoriais e biosseguranca em biotérios. A importancia e
urgéncia do trabalho desenvolvido estd fundamentada na necessidade imediatada de
capacitacdo dos alunos da UACV que iniciam suas atividades praticas nos laboratorios
de atividades didatico-cientificas. Concluimos que as atividades didaticas devem reunir
as informagdes necessarias para estabelecer o diagnostico da situagcdo de seguranga e
possibilitar a troca e divulgagdo de informagao e a estimulagdo dos alunos, professores e
pessoal técnico a participar nas atividades de prevencao que estdo dispostas neste
projeto.

Palavras-Chave: Seguranca laboratorial, Biosseguranga, Praticas Laboratoriais
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I. INTRODUCAO

A realizagdo de procedimentos laboratoriais da ordem de ensino e pesquisa
cientifica, em qualquer particularidade, exige, por parte dos recursos humanos, o
conhecimento e a compreensdo dos fatores que possibilitem acidentes, principalmente
porque a alta rotatividade de pessoas e de praticas desenvolvidas neste contexto
classifica o ambiente como de risco; e, muitas vezes, a orientagdo das atividades que
nele se realizam, nao ¢ suficiente para que estudantes, professores e estagiarios, em
geral, se certifiquem que estdo trabalhando em um lugar seguro.

Os laboratorios devem possuir um manual de seguranca contendo normas gerais
de seguranca e técnicas laboratoriais basicas. O responsavel pelo laboratério deve
transmitir ¢ orientar os seus colaboradores quanto aos procedimentos corretos de
trabalho e as atitudes que devam tomar para evitar possiveis acidentes. S3o comuns
exposi¢des a agentes toxicos e/ou corrosivos tais como queimaduras, incéndios,
explosdes e lesdes causadas por condi¢des inseguras de trabalho (SAVOY, 2003).

O profissional que exerce funcdo nestes locais, seja de que natureza for, deve
tomar consciéncia das atividades exercidas e tem que garantir todas as orientacdes
necessarias para diminuir a0 maximo a possibilidade de acidentes. Tais orientagdes sao
adquiridas, geralmente, através de treinamentos e cursos, oferecidos em sua maioria,
pela propria instituigdo onde trabalha. Em muitos casos, os cursos superiores fornecem
grande parte das informagdes necessdrias para o desempenho seguro destas funcdes
(DEL PINO e KRUGER, 2009).

O funcionamento dos laboratorios deve seguir os padrdes minimos de seguranga,
que priorizam: a estrutura fisica adequada, incluindo a instalagdo correta dos
equipamentos, a sinalizacdo, a disponibilidade de materiais para possiveis emergéncias,
o acondicionamento correto dos reagentes, como também o conhecimento da
localizagdo e funcionamento dos dispositivos de emergéncia interno, dos riscos
existentes e da observancia das regras de seguranca a serem seguidas, seja pelo
comportamento individual ou coletivo, para que se excluam dos procedimentos
operacionais, as probabilidades dos imprevistos.

Durante a pratica das pesquisas com animais, ¢ necessario lembrar que estes
representam risco para quem os maneja, independentemente de estarem ou nao
infectados, pois podem carrear agentes patogé€nicos. A manutencdo de animais no
biotério, seja para fins de pesquisa ou ensino, envolve o trabalho rigido de manejo e
higienizagdo rotineira do ambiente onde os espécimens se alimentam, produzem dejetos
e/ou aerossois, o que amplifica o risco de agravo a satde dos que a eles tem acesso.
Portanto, todos aqueles que do biotério se utilizam, devem ser conscientes dos perigos
existentes neste local especial de trabalho e treinados para exercer as regras de
biosseguranga exigidadas.

Além das normas gerais de seguranga e técnicas laboratoriais basicas, faz se
necessario que: coordenador, coordenados e outras pessoas que se utilizem dos espagos
laboratoriais entendam e pratiquem os preceitos ditados para que sejam preservados
todos os principios de biossegurancga, segundo Mastroeni (2008). Assim como em
outros paises do mundo, a biosseguranga surgiu, principalmente, com o advento da
biologia molecular. As novas técnicas de trabalho desenvolvidas junto aos produtos a
serem manipulados exigiram a elaboragdao de normas e procedimentos que pudessem
proporcionar a execugdo de qualquer atividade com o minimo de risco.

Quando manipuladas, moléculas como os &acidos nucléicos por exemplo, sdo
capazes de alterar o curso "normal" da vida dos seres vivos a partir de combinagdes
entre as mesmas ou entre diferentes espécies. Mas, indiferente do que se deseja
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manipular, a pratica de trabalhar com e em seguranca deve ser a mesma, tanto a nivel
técnico, como a nivel de ensino médio e superior, em pesquisa cientifica ou em outras
atividades potencialmente geradoras de acidentes.

No caso da biosseguranga, pelas suas interfaces ideologicas, sociais, politicas e
econdmicas, o professor deve estar atento as caracteristicas particulares do proprio
conhecimento que precisa ser ensinado na escola, considerando a importancia do ensino
e aprendizagem dos conceitos, principios, leis e teorias em igualdade de importancia
com o ensino e aprendizagem da linguagem cientifica. Isto implica em uma
intencionalidade do professor de ensinar os termos e as formas de organizagdo e
significado dos elementos que compde o conhecimento cientifico ( Costa, 2007).

Os objetivos deste trabalho, consubstanciados pela andlise da fundamentagdo
teorica e da evolugao observada no campo pratico da seguranga em laboratorios, sao de
descrever e atualizar os métodos atuais que auxiliam e possibilitam a realizagdo dos
procedimentos didaticos e cientificos que envolvem atividades praticas laboratoriais na
area da saude. Neste artigo, portanto, pretendemos iniciar a constru¢do de um guia de
consulta rapida e pratica que relacione os principais procedimentos de seguranca
laboratorial e, em caso de acidente, as praticas a serem adotadas nos laboratérios desta
institui¢do de ensino superior.

Este guia deve também, apresentar uma abrangéncia suficientemente generalista
para que possa ser adaptado e aplicado a outras instituigdes com laboratorios de ensino
médio e de investigagdo cientifica. Deverd igualmente, ser disponibilizado a todos os
investigadores (professores, técnicos e alunos) que iniciem o seu trabalho em
laboratério, para que estes estejam conscientes dos procedimentos implementados,
regras de seguranca e potenciais riscos e perigos a que estao sujeitos.

A aplicabilidade pratica destes conceitos iniciar-se-ha com a apresenta¢do do
mini-curso Seguranca Laboratorial, a ser ministrado no 1° Encontro de Iniciagdo a
Pratica docente: Experiéncias e Praxis no Programa de Monitoria, na Universidade
Federal de Campina Grande, que acontecera nos dias 18, 19 ¢ 20 de novembro do
corrente ano. Os autores deste trabalho utilizardo esta apresentacdo como proposta-
piloto para a implementagdo sistematica desta didatica teodrico-pratica no plano de
ensino da disciplina de Genética da Faculdade de Enfermagem e do moddulo de
Principios Fisicos € Quimicos do Ser Humano da Faculdade de Medicina, que se
desenvolvem no Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal de
Campina Grande.

II. MATERIAIS E METODOS

Esta investigagdo caracteriza-se como pesquisa bibliografica (MOREIRA;
CALEFFE, 20006), pois utilizou como fonte de coleta de dados a bibliografia, entendida
como um conjunto de publicagdes encontrado em periddicos, livros-textos e
documentos elaborados por instituigdes governamentais e sociedades/associagdes
cientificas.

A coleta de dados foi realizada nas bases de dados SciELO no més de outubro de
2009. Para tanto, utilizaram-se os descritores "biosseguranca e bisseguranga
laboratorial". Como critérios de inclusdo elegeram-se as publicagdes em portugués na
forma de artigos, independentemente da formagao profissional do autor.

A avaliagdo inicial do material bibliografico ocorreu mediante a leitura dos
resumos, com a finalidade de selecionar aqueles que atendiam aos objetivos do estudo.
Identificou-se um total de 39 publicagdes, das quais apenas 16 preenchiam os critérios
de inclusao.
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De posse dos artigos, passou-se a etapa seguinte, ou seja, leitura minuciosa, na
integra, da cada artigo, visando ordenar e sistematizar as informacdes necessarias para o
preenchimento do instrumento de coleta de dados, elaborado para essa finalidade, o qual
continha os seguintes tdpicos: fonte de levantamento, dados de identificagdo,
descritores, tematica central, abordagem metodologica, instrumentos de coleta de dados
e conclusdes/consideragdes finais.

A maioria dos artigos analisados trazia na introdugdo uma definicdo de
Biosseguranca, suas peculiaridades, riscos no caso se manuseio negligente em
laboratorios e sobre biotérios. Por estas caracteristicas, organizou-se o material empirico
ao redor de 9 (nove) tematicas: procedimentos gerais em laboratorios, material de
laboratorio e sua utilizagdo segura, tipos de riscos, biosseguran¢a em laboratorios de
biologia e microbiologia, biosseguran¢a em laboratorios da drea de saude,
procedimentos em caso de emergéncia, armazenamento, residuos laboratoriais e
biosseguranca em biotérios.

I1II. RESULTADOS

Dos artigos e manuais analisados, encontra-se a apresentagdo do material
empirico, feita a partir das tematicas identificadas:

3.1. Procedimentos Gerais Laboratoriais

* Acesso aos laboratorios

Segundo Ventura & Cunha (2008) So6 o pessoal autorizado deve entrar nas areas
de trabalho do laboratdrio; as portas do laboratoério devem permanecer fechadas; as
criangas nao devem ser autorizadas a entrar nas areas de trabalho do laboratério; o
acesso aos compartimentos de animais requer autorizacao especial; nenhum animal deve
entrar no laboratdrio, além dos que se inserem nas atividades do mesmo; todos os
laboratorios onde sejam manipulados reagentes quimicos especialmente perigosos
deverdo apresentar os simbolos e sinais internacionais de perigo associados afixados na
porta e no interior e os simbolos e sinal internacional de risco biologico devem estar
expostos nas portas das salas onde se estdo a manusear microorganismos do grupo de
risco 2 (dois) ou acima.

* Equipamentos de seguranca — EPIs e EPCs
Os equipamentos de protecao individual (EPIs), oculos, mascaras, luvas,
aventais etc. sdo utilizados para a prevencdo da integridade fisica do laboratorista,
enquanto que os equipamentos de protecao coletiva (EPCs) sao equipamentos de uso no
laboratério que, quando bem especificados para as finalidades a que se destinam,
permitem executar operagdes em Otimas condicdes de salubridade para o operador e as
demais pessoas no laboratorio. O melhor exemplo desses equipamentos sdo as capelas
(SAVQOY, 2003). Os equipamentos de protecao individual devem estar localizados no
laboratorio e sua manutencdo deve ser permanente.
Os de larga utilizagao no laboratério sao:
o CAIXA COM AREIA — para uso nos casos de derramamento de liquidos, ou
mesmo de incéndio.
o CAIXA DE PRIMEIROS SOCORROS - deverd conter materiais para dar o
primeiro atendimento, principalmente, em casos de pequenos cortes ou
queimaduras.
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o CHUVEIRO DE EMERGENCIA — chuveiro de didmetro de 20 a 30 cm,
acionado por valvula de abertura rapida e vazao garantida por 15 minutos.

o EXTINTOR DE INCENDIO — pelo menos um em cada laboratério, lembrando
que cada um destina-se a um uso especifico de fogo;

o AVENTAL —jaleco branco, tipo %, manga longa, em algodao;

o LAVA-OLHOS - dispositivo de dois pequenos chuveiros de média pressao
acoplados a uma bacia metalica, cujo angulo permite direcionamento correto do
jato de agua;

o LUVAS DE AMIANTO - utilizadas exclusivamente no trabalho com mufas;

o LUVAS DE BORRACHA - deverdao ser utilizadas nos trabalhos com
substancias toxicas e/ou corrosivas, na limpeza de material ou do proprio
laboratorio;

o MASCARA CONTRA GASES — no trabalho com substancias volateis toxicas
e /ou corrosivas, sem que se possa utilizar a capela; cada filtro ¢ adequado para a
substancia a qual esta trabalhando. Deve-se olhar o prazo de validade dos filtros
e o modo como ¢ guardado apds aberto, em um dessecador, ao abrigo do ar.

o OCULOS DE SEGURANCA - de ampla visdo, tipo policarbonato, com abas
laterais protetoras. Deve ser usado em todas as atividades que emanam vapores
ou névoas, fumos, espirros ou respingos de produtos quimicos.

o PIPETADOR DE BORRACHA - o modelo simples ou modelo com trés vias
deve ser utilizado nos casos de liquidos corrosivos irritantes e/ou toxicos. Para
conservar o pipetador evitar aspirar o liquido até o bulbo do mesmo.

o PROTETOR FACIAL - confeccionado em material resistente ao impacto,
substitui o 6culos; requer adaptacdo anatomica

+ Areas e Normas de trabalho no laboratério

O laboratorio deve estar arrumado, limpo e sem materiais que nao sejam
pertinentes para as suas atividades; as superficies de trabalho devem ser
descontaminadas no final do dia e apds qualquer derrame de material potencialmente
perigoso; todos os materiais contaminados, espécimes e culturas devem ser
descontaminados antes de serem depositados como residuos limpos para reutilizagdo.

Como normas temos: ¢ proibido comer, beber e fumar nas areas do laboratorio;
nenhum material deve ser colocado ou pipetado com a boca, os corredores de
circulacdo, acessos a extintores, a chuveiros, a lave olhos e saidas devem sempre estar
desobstruidos (Ventura e Cunha, 2008).

* Comportamento individual e coletivo recomendados no laboratorio

O trabalho de Del Pino e Kruger (2009) recomenda que nenhuma pratica
laboratorial seja efetuada sem o uso do avental (jaleco), pois o aluno jamais estara livre
de ser atingido por substancias toxicas e/ou corrosivas; Os alunos que possuirem
cabelos compridos devem manté-los presos para protegé-los de vapores toxicos,
produtos de reacdes violentas e do fogo. Como praticas coletivas t€ém que sdo
desaconselhaveis brincadeiras de qualquer natureza, e ¢ exigida a maxima aten¢do dos
monitores ¢ alunos durante a realizagdo das atividades. Isto evita acidentes por vezes
graves.
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3.2. Material de laboratorio e sua utilizacao segura

Os materiais mais usados nos laboratérios compreendem, principalmente,
vidrarias, materiais de porcelana e metalicos (pingas, bicos de gas, etc.), equipamentos
elétricos (fornos, estufas, mantas, etc.) e outros. Sua utilizagdo segura requer alguns
cuidados e condi¢des adequadas de manuseio (Del Pino e Kruger, ano). Toda a vidraria
deve ser utilizada com cuidado, evitando a que estiver danificada, para evitar riscos
desnecessarios e alteracdes em resultados. A vidraria fora dos padrdes ideais deve ser
remetida pra conserto e a irreparavel ir para conserto.

Qualquer aquecimento feito com recipientes de vidro ndo deve ser diretamente
na fonte de calor. No caso das chamas de combustdo, no minimo, recomenda-se 0 uso
de tela de amianto; ja no aquecimento por equipamentos elétricos, a seguranca € maior,
pois os materiais sdo preparados especificamente, com suas fontes de calor isoladas do
meio externo.

Todo aquecimento deve ser feito lentamente e o mais homogéneo possivel, pois
procedimentos rapidos e localizados podem causar ebulicdes bruscas, ejecdo das
substancias sob aquecimento e/ou quebra da vidraria, muito comum em tubos de ensaio,
devido a pequena quantidade de material utilizado. A principal medida preventiva, neste
caso, ¢ manter a boca do tubo de ensaio dirigida sempre para um local onde ndo haja
ninguém e procurando aquecé-lo homogénea e lentamente, agitando-o durante o
processo. O resfriamento também deve ser feito lentamente, pois, se precipitado, pode
causar a quebra da vidraria.

Ao aquecer um vidro, o recipiente ndo deve ser colocado sobre o balcdo de
trabalho, para evitar queimaduras graves, devido a aparéncia idéntica dos vidros frio e
quente. E util especificar um local para reserva-los ou lembrar-se de deixar sobre telas
de amianto.

Béqueres e frascos em geral, quando cheios, devem ser segurados pelas laterais
ou pelo fundo, nunca pela parte de cima, devido a grande facilidade de quebrar bordas
ou gargalos, se estes forem usados como ponto de apoio.

Deve-se evitar o uso de frascos contendo reagentes que incidam quimicamente
contra o vidro, como o acido fluoridrico, 4acido fosforico e alcalis concentrados, por
exemplo. Nesses casos, fazer uso de frascos plasticos ou frascos de vidro cobertos
internamente com parafina.

Recipientes onde estejam sendo realizadas reagdes quimicas jamais devem ser
olhados diretamente na vertical, evitando a possibilidade de acidentes com os olhos, em
caso de projecdes para fora do frasco.

Durante a montagem de aparelhagem em que haja a fixa¢do de vidraria por
materiais metalicos (pincas e agarradores), ¢ aconselhavel evitar o contato direto metal-
vidro. E indicado colocar um pequeno fragmento de borracha (ou material semelhante)
entre os pontos de contato e evitar o emprego de for¢a excessiva na fixagao da vidraria.

O aconselhamento da vidraria ¢ semelhante para porcelanas, lembrando que
estas suportam temperaturas mais altas.

Os aparelhos elétricos devem ser observados, antes de ligar, quanto a sua
voltagem, representada por cores nas proprias instalagdes. Estes s6 devem ser ligados
quando estiverem em uso, sendo desligados no término das atividades e quando na
auséncia de pessoal de laboratorio. E preciso certificar a existéncia de fio terra e
condi¢des de uso dos fios, plugues, tomadas e contatos; bem como evitar ligar os
equipamentos em superficies imidas ou em presenca de produtos quimicos inflamaveis
Ou COITOSIVOS.
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3.3. Tipos de riscos

O trabalho nas instituicdes da saude envolve riscos gerais e outros especificos a
cada area de atividade, podendo ser classificados, de acordo com a Portaria n® 3.214, do
Ministério do Trabalho do Brasil, publicada em 8 de junho de 1978, através da sua
Norma Regulamentadora n® 5 (NR-5) em: Brasil

- Riscos de acidentes

Considera-se risco de acidente qualquer fator que coloque o trabalhador em
situagdo vulneravel e possa afetar sua integridade, e seu bem estar fisico e psiquico. Sao
exemplos de risco de acidente: as maquinas e equipamentos sem prote¢do,
probabilidade de incéndio e explosdo, arranjo fisico inadequado, armazenamento
inadequado, etc.

- Riscos ergonoémicos

Considera-se risco ergondmico qualquer fator que possa interferir nas
caracteristicas psicofisiologicas do trabalhador, causando desconforto ou afetando sua
saude. Sao exemplos de risco ergondmico: o levantamento de peso, ritmo excessivo, de
trabalho, monotonia, repetitividade, postura inadequada de trabalho, etc.

- Riscos fisicos

Consideram-se agentes de risco fisico as diversas formas de energia a que
possam estar expostos os trabalhadores, tais como: ruido, calor, frio, pressao, umidade,
radiagdes ionizantes € nao-ionizantes, vibragao, etc.

- Riscos quimicos

Consideram-se agentes de riscos quimicos as substincias, compostos ou
produtos que possam penetrar no organismo do trabalhador pela via respiratoria, nas
formas de poeiras, fumos, gases, neblinas, névoas ou vapores, ou que seja, pela natureza
da atividade, de exposi¢do, possam ter contato ou ser absorvido pelo organismo através
da pele ou por ingestao.

- Riscos biologicos

Consideram-se como agentes de risco biologico as bactérias, virus, fungos,
parasitas, entre outros. Os agentes de risco bioldgico apresentam um risco real ou
potencial para o homem e para o meio ambiente.

3.4. Procedimentos em casos de emergéncia

* Condutas em caso de emergéncia

Franchetti (2002) afirma que para sua seguranga, quando voc€ estiver
trabalhando em um laboratorio, vocé deve: Localizar os extintores de incéndio e
verificar a que tipo pertencem e que tipo de fogo podem apagar; Localizar as possiveis
saidas, caixa de primeiros socorros ou kit de emergéncia e verificar os tipos de
medicamentos existentes e sua utilizagdo; Localizar a caixa de mdscaras contra gases.
Se precisar usa-las, lembre-se de verificar a existéncia e qualidade dos filtros adequados
a sua utilizacdo; Localizar a chave geral de eletricidade do laboratorio e aprender a
desliga-la; Localizar o chuveiro e verificar se este estd funcionando adequadamente e ter
também telefones a serem utilizados em caso de emergéncia (hospitais, ambulancia,
bombeiros, etc.)
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* Seguranca contra fogo

Devido as vérias atividades desenvolvidas nos laboratério ¢ interessante um
breve conhecimento sobre o fogo. O fogo ¢ formado pela unido de trés elementos: calor,
comburente e combustivel e esta unido ¢ conhecida como "Tridngulo do Fogo"
(MUNIZ, 2003).

Segundo Savoy (2003) Os métodos de extingdo do fogo, resfriamento,
abafamento e isolamento, visam retirar um, ou mais de um, dos trés componentes do
triangulo do fogo, pois na falta de um destes componentes o fogo ndo existird. Os
extintores portateis de incéndio requerem uma agao rapida e devem ser utilizados para
pequenos focos devido a seu rapido esvaziamento. Os extintores possuem cargas
diferenciadas e devem ser utilizados somente para as classes de incéndio descritas em
seus rotulos.

3.5. Armazenamento

* Identificacdo e armazenamento de produtos quimicos

Segundo Ventura e Cunha (2008) identifiquem todos os produtos quimicos que
utilizara no seu laboratorio, bem como os possiveis produtos de reagdes que se poderao
formar. A armazenagem dos produtos quimicos deve obedecer a seguinte regra: ndo
armazene produtos quimicos incompativeis juntos; todos os produtos devem ser
devidamente rotulados, com o rotulo em boas condigdes e legivel; os materiais instaveis
e volateis podem ser armazenados em frigorificos a prova de fogo, desde que
acondicionados em recipientes devidamente selados; todos os produtos especialmente
toxicos, carcindogenos € embridgencos devem ser armazenados em recipientes
inquebraveis e em locais de acesso restrito.

3.6. Residuos laboratoriais

* Procedimentos gerais

Instituigdes de ensino e pesquisa representam um dos setores que mais geram
residuos, principalmente quimicos e biologicos, oriundos dos seus laboratorios. Porém,
nem sempre, estes possuem uma destinagdo adequada tornando-se um grande problema
para a Institui¢do (AFONSO et al., 2003).

A segregacdo dos residuos em diferentes classes de compatibilidade ¢ outra
pratica importante na hierarquia do gerenciamento, e a decisdo dos procedimentos a
serem seguidos esta atrelada ao destino final dos residuos (Reel, 1993). Logo o campus
da Instituicdo deve implantar uma comissdo para o gerenciamento dos laboratdrios, que
tera o objetivo principal de implementar acdes para o tratamento e correto descarte,
quando possivel, de todos os residuos gerados em seus laboratorios.

* Residuos biologicos e quimicos

Classificacdo dos Residuos do Servico de Saude, segundo a resolugdo RDC
306/2004, ANVISA.

Residuo do Grupo A — Potencialmente Infectante
Residuo com a possivel presenca de agente bioldgico que por suas caracteristicas

de maior viruléncia ou concentracao, podem apresentar risco de infecgao.

Residuo do Grupo B — Quimico
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Residuo contendo substincias quimicas que podem apresentar risco a saude
publica ou ao meio ambiente, dependendo de suas caracteristicas de inflamibilidade,
corrosividade, reatividade e toxicidade.

3.7. Biosseguranca em laboratorios de biologia e microbiologia

Segundo a Portaria n® 485, do Ministério do Trabalho e Emprego do Brasil,
através da sua Norma Regulamentadora (NR 32), aprovada em 11 de novembro de
2005, os agentes bioldgicos sdo distribuidos em quatro classes por ordem crescente de
risco, Brasil.

Classe de Risco 1 : baixo risco individual para o trabalhador e para a coletividade, com
baixa probabilidade de causar doenga ao ser humano.

Classe de risco 2 : risco individual moderado para o trabalhador e com baixa
probabilidade de disseminagdo para a coletividade. Podem causar doengas ao ser
humano, para os quais existem meios eficazes de profilaxia ou tratamento.

Classe de risco 3 : risco individual elevado para o trabalhador e com probabilidade de
disseminagdo para a coletividade. Podem causar doenca ¢ infecgdes graves ao ser
humano, para as quais nem sempre existem meios eficazes de profilaxia ou tratamento.
Classe de risco 4 : risco individual elevado para o trabalhador e com probabilidade
elevada de disseminacdo para a coletividade. Apresenta grande poder de
transmissibilidade de um individuo a outro. Podem causar doencas graves ao ser
humano, para as quais nao existem meios eficazes de profilaxia ou tratamento.

3.8. Biosseguranca em laboratorios da area de saude

As atividades de profissionais de saude tém de ser realizadas em ambiente
seguro e saudavel. A organizacao estrutural e funcional do laboratorio da area de saude
deve seguir as recomendacdes gerais de seguranga para laboratorios em geral (ALVES,
2009). Os laboratérios da area de satide sao direcionados a cumprir as regras basicas de
seguranga laboratorial aqui comentadas, mas o desempenho das doencas infecciosas
emergentes e reemergentes t€m acarretado ampla discussdo sobre as verdadeiras
condi¢des de biosseguranca no trabalho. A avaliagdo dos riscos ¢ fundamental para
iniciar a selecdo de critérios e metas para minimizar os riscos que podem comprometer a
saude do homem, dos animais, do meio ambiente ¢ da qualidade das atividades
exercidas.

Medidas de biosseguranga especificas devem estar de acordo com as normas
nacionais e internacionais de transporte, conservacdo ¢ manipulagdo de
microorganismos patogénicos e com os requisitos de equipamentos de seguranca e
instalagdes requeridas nos niveis de biosseguranca.

O transporte das amostras deve ser seguro ndo somente dentro dos laboratorios,
mas também dentro do complexo de servigco de saide. O setor que manuseia esse
material biologico deve estar utilizando os equipamentos de seguranca individual, para
receber e inspecionar os materiais, bem como notificar a Comissdo de Biosseguranga
dos possiveis e ocorridos acidentes no transporte, para que a frequencia seja estimada e
medidas de correcdo exercidas.

O gerenciamento dos residuos de servicos de satide tem por objetivo o manejo
dos materiais desde a ordem da segregacdo até a destinagdo, dentro de praticas
consideradas corretas pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria - ANVISA.
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A segregacdo do material residual deve se realizar no momento local de sua
geracao, de acordo com as propriedades quimicas, fisicas e biologicas, sua espécie,
estado fisico e classificagdo, para que possam ser acondicionados em sacos ou
recipientes impermeaveis ou resistente a punctura, ruptura e vazamentos. Estes devem
ser identificados através de etiquetas, para serem transportados internamente até um
sistema de armazenamento temporario, que inicia o processo de tratamento nas
autoclaves, antes da disposi¢do final. A coleta e transporte externo e a destinagdo final
sao responsabilidades de empresas contratadas para esse fim.

A limpeza e desinfeccdo de materiais devem ser empregadas para o controle de
infecgdes passiveis de serem adquiridas nos servigos de satde. Os cuidados envolvem
precaugdes universais como higiene, imunizagdo, esterilizagdo de instrumentais e
atualizacdo frequente na area da biosseguranga. A esterilizacdo deve ser sempre feita
apos contato direto com pacientes (sangue, urina, saliva) em locais apropriados e por
pessoal treinado, numa central de esterilizacdo, que realiza a utilizagao de autoclaves
(calor sob pressao) segundo as instru¢des do fabricante.

3.9. Biosseguranc¢a em biotérios

Os biotérios sdo instalagdes que atendem as exigéncias de experiéncias com
animais, os proporcionando bem-estar ¢ saude, para que possam se desenvolver e
reproduzir bem, e responder satisfatoriamente os testes realizados. Com relacdo a
pratica experimental docente e discente, essas atividades dao suporte para a produgdo e
inicia¢do cientifica da area de saude, bem como para o desenvolvimento de projetos
financiados por instituigdes de fomento a pesquisa, desde que esta seja relevante para a
saude humana e animal e respeite o Codigo de Etica.

A elaboragdao do projeto fisico e funcional do biotério deve propiciar as
condi¢des ideais de instalacdao da estrutura e dos equipamentos e trabalhar com modelo
animal (facil manejo, docilidade, pequeno porte, fisiologia conhecida, prolificidade e
ciclo reprodutivo curto).

Um dos pontos a ser analisado para a instalagdo de um biotério ¢ a localizacao,
que esta diretamente relacionada a sua finalidade. A localiza¢do devera apresentar certas
caracteristicas, tais como, facilidade de estacionamento, local para carga e descarga de
animais e suprimentos (Merusse & Lapichick, 1996).

Os animais utilizados como modelos experimentais sdo seres vivos que possuem
as mesmas caracteristicas bioldgicas dos outros animais de sua espécie, com a diferenca
de estarem sendo privados da sua liberdade em favor da ciéncia. Embora existam no
Brasil algumas leis relativas a protecdo dos animais no sentido de evitar a dor e
sofrimento, ainda ndo ha uma legislagdo especifica que regulamente o uso de animais
em experimentos cientificos. Porem os projetos de pesquisa que utilizam modelos
animais devem analisados por Comités de Etica em Pesquisa, ou colegiados similares,
visando a qualificagdo dos projetos e evitando o uso inapropriado ou abusivo de animais
em experimentagdes (Raymundo e Goldim, 2000).

Os alunos devem ser treinados para que haja um bom manuseio dos animais,
seguindo os protocolos sobre o uso racional e objetivos do uso experimental dos
animais. Faz-se necessario saber cuidar da saide do animal, observar os indicadores de
saude-doenga, como sinais vitais, manipula-los bem para administracdo de
medicamentos e procedimentos cirurgicos, saber identificar os métodos e objetivos da
eutanasia e o descarte apropriado dos animais. Cuidados especiais devem
ser feitos, como quarentena de animais, o uso de EPIs como protetores faciais,



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

respiradores com filtros, controle de saude, testes sorologicos, exames clinicos e
laboratoriais regulares para diagnostico e quando houver indicagao, usar imunizagao.

IV. CONSIDERACOES FINAIS

A Seguranga nos laboratérios ¢ um assunto de grande relevancia na pratica do
ensino pesquisa e monitoria de Ciéncias. Ele ndo deve ser encarado como um assunto a
parte dentro de uma disciplina ou area de estudo, mas estar inserido no contexto de
forma a permitir que os conhecimentos basicos sobre seguranca sejam assimilados pelo
aluno de forma consciente, incentivando-o a leva-lo para o seu cotidiano.

Ressaltamos a urgéncia de se intensificar as investigacdes sobre seguranga
laboratorial, com objetivo de trazer subsidios que permitam viabilizar a introdugdo
dessa pratica ndo apenas concorrente mas sempre nas instituigdes de ensino e servicos
de satde, e ainda, que os gestores utilizem tais evidéncias cientificas no planejamento
das agdes em saude e pesquisa.

As atividades didaticas devem reunir as informagdes necessarias para estabelecer
o diagnostico da situagdo de seguranga e possibilitar a troca e divulgacao de informacgao
e a estimulagdo dos alunos, professores e pessoal técnico a participar nas atividades de
prevencdo. Sdo representadas pelos rotulos dos reagentes, sinalizagdes de seguranca e
de riscos quimicos, biologicos, fisicos, ergondmicos e de acidentes ou pela
demonstracdo de atividades erroneas e condig¢des inseguras, para que se conhega onde
deve acertar.

O fluxo de saida e circulacdo de pessoal deve estar sinalizado, bem como o mapa
de risco do laboratorio. O emblema internacional indicando risco biologico deve estar
fixado nas portas de acesso para restringir a entrada de pessoas que ndo tenham relacio
direta com o trabalho.

Os laboratdrios devem seguir as normas de sinalizagdo por cores, que servem
para identificacdo de equipamentos de seguranca, delimitacdo de areas de risco e
canalizagdes empregadas para a condugdo de liquidos e gases. A sinalizagdo deve ser
permanente para proibigdes, avisos, obrigacdes, meios de salvamento ou de socorro,
equipamento de combate a incéndios, assinalar recipientes e tubulacdes, riscos de
choque ou queda, vias de circulagdo, telefones de emergéncia e saida de emergéncia; e
deve ser temporaria para isolar locais de acidentes e de limitar areas de procedimentos
de risco.

As informagdes contidas nos rotulos dos recipientes que contém produtos
quimicos sdao extremamente valiosas e sua leitura cuidadosa podera impedir o uso
improprio de substancias que poderdo causar acidentes. Deve-se ressaltar a observacao
da indicagdo de perigo, riscos especificos e conselhos de prudéncia, orientacdo para
procedimentos de primeiros socorros e incompatibilidade com outros produtos
quimicos.
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Resumo
Este trabalho tem como objetivo discutir acerca das contribui¢cdes da teoria piagetiana
para a pratica docente. Piaget sistematizou sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo
do nascimento a adolescéncia, dividindo-a em quatro estagios: sensorio-motor, pré-
operatorio, operatorio concreto e operatorio formal. Em cada uma dessas fases, o
raciocinio humano evolui construindo esquemas mentais, através dos processos de
assimilacdo, acomodagdo e equilibragdo, passando de uma forma mais simples de
pensar para outra melhor elaborada. Piaget ndo oferece um modelo de como
ensinar, mas permite ao docente compreender como as criancas € os adolescentes
aprendem. Sua teoria ¢ epistemologica genética, aplicd-la na educagdo significa
priorizar os estimulos a ascensdo da forma de raciocinar dos alunos, criando
oportunidades inquietantes em busca da reequilibragdo, que significa a compreensdo de
algo novo. O legado deixado por Piaget ¢ uma fonte de inspiragao para um tipo de
pratica docente que pode modificar significativamente os objetivos e procedimentos
educacionais.
Palavras chave: cognicdo, formagao docente e educagao.

Introducio

Desde o final do século XIX, com a constituicdo da Psicologia como disciplina
cientifica, educadores e pesquisadores da Educacdo criaram a expectativa de que a
Psicologia poderia fornecer a base cientifica para a abordagem de questdes educacionais
(COLL, 1992). Dentre essas teorias psicologicas que tiverem sucesso no ambito
educacional, destacar-se-4, neste texto, a teoria de Jean Piaget, por ser ainda hoje
considerada, apesar das diferentes criticas, uma teoria que muito tem a contribuir com a
formacao docente.

Mas, afinal, quais foram as idéias de Piaget que atrairam os educadores?

Para tentar responder a essa e outras questdes ¢ que o presente trabalho tem
como objetivo principal discutir acerca das contribuicdes da teoria de Piaget para a
formagdo docente. Em principio, far-se-4 uma breve explanagdo sobre a vida do autor,
posteriormente serdo discutidos os conceitos de esquemas, assimilagcdo, acomodagao,
equilibragdo e dos estdgios do desenvolvimento cognitivo, em seguida, debater-se-a
sobre a relacdao da teoria de Piaget e a formagdo docente, e, por fim, serdo elencadas
algumas criticas direcionadas a essa teoria.

Jean Piaget: vida e obra

Antes de comecar falando acerca da teoria de Piaget propriamente dita,
considera-se pertinente falar sobre a vida e a obra deste autor, com o objetivo de levar o
leitor a compreender o contexto em que foram criadas suas idéias. A este respeito, €
importante registrar que para narrar acerca da biografia de Piaget foram consultados os
textos de Mussen et. al. (2001) e Gleitman, Fridlund e Reiseberg (2003).

Piaget nasceu na cidade de Neuchatele — Suica, no ano de 1896. Ele era uma
crianga apaixonada por Biologia, chegando a colecionar fosseis, passaros € aos 10 anos
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publicou uma nota cientifica sobre um pardal que ele observou num parque publico.
Essa paixdao resultou no seu Doutorado em Ciéncias Naturais em 1918. Porém ¢
relevante citar, que seus interesses nao se restringiam apenas a biologia, ela se dedicou a
varias outras ciéncias, em especial a psicologia.

Alguns acontecimentos importantes marcaram a sua carreira atrelada ao campo
da psicologia. Em 1919, mudou-se para a Franca, onde passou a administrar itens de
testes modernos de inteligéncia com criangas na Universidade de Paris, que resultou na
publicacdo do primeiro artigo sobre Psicologia e inteligéncia em 1921. Dois anos
depois, casou-se com a psicologa Valentine Chatenay. Posteriormente passou a fazer
estudos com seus proprios filhos Luciene, Jacqueline e Laurent, auxiliado por sua
esposa. Quando voltou a Suica, realizou inumeros estudos empiricos sobre o
pensamento da crianca. Em 1923, publicou o seu primeiro livro em Genebra A4
linguagem e o pensamento da crianga.

Em 1980, Piaget morreu deixando importantes trabalhos em Psicologia do
Desenvolvimento. Publicado 50 livros e centenas de artigos, dentre eles podemos
destacar: O Juizo Moral na Crianga, publicado em 1932; O nascimento da inteligéncia,
publicado em 1936; A psicologia da crian¢a, publicado em 1962; Biologia e
conhecimento, publicado em 1967; Seis estudos, publicado em 1971; A equilibra¢do
das estruturas cognitivas, 1975.

Conceitos basicos: esquemas, assimilacio, acomodacio e equilibracao

Para Piaget, a mente ¢ organizada a partir de esquemas, ou seja, mediante
estruturas cognitivas pelas quais o individuo organiza intelectualmente o meio
(MUSSEN et al., 2001, p.240). E, esse processo de construgdo e reconstru¢do dos
esquemas acontece através dos processos de assimilagdao, acomodacao e equilibragao.

A assimilacao, conforme Piaget (1996), consiste na incorporagao e classificagdo
de um novo dado e/ou de uma nova informagdo aos conhecimentos prévios ja
existentes. Como por exemplo, se a crianga tem uma definicdo do que seja um gato, ao
ver uma onga, ela ird chama-la de gato, mas depois ela comegard a perceber que o
referido animal tem algumas caracteristicas diferenciadas do gato, como as cores € o
rugido e percebera que as outras pessoas o chamam por um nome diferente. A partir do
momento que ela entende que aquele animal ndo ¢ um gato e forma um novo esquema
mental, entendendo que aquele animal € uma onga, acontece o processo de acomodacao
— compreendido, segundo Piaget (1996) como o complemento da assimilagdo, onde os
esquemas mentais se modificam através das relagdes entre o sujeito € o meio, mediante
adaptacio. E importante destacar que esse processo de acomodagdo pode acontecer de
duas formas, ou a crianga cria um novo esquema que possa encaixar ao novo estimulo,
ou modifica um ja existente para que o estimulo possa ser incluido nele (MUSSEN et
al., 2001). Sobre os processos de assimilacdo e acomodagdo, Moro (1987, p. 20)
acrescenta: “E do interjogo da assimilagéio e da acomodagdo, para cumprir as fungdes de
organizagdo e de adaptagdo, que a atividade inteligente evolui [...]".

A equilibragdo, por sua vez, ¢ o processo, conforme lembra Piaget (1975), que
regula a assimilagdo e a acomodacao, ¢ um desequilibrio, ou seja, um estado de conflito
entre o que o individuo sabe e o que ele passa a conhecer, no qual seu pensamento muda
e progride. A este respeito, Mussen et al. (2001, p.242) comentam: “Os processos de
equilibragdo e adaptag¢ao funcionam durante a vida toda, a medida que adaptamos nosso
comportamento a circunstancias em mudanca”.

Utilizando os conceitos supramencionados no ambito educacional, Menezes e
Aratijo (2004) fazem a seguinte relacdo: no processo de ensino e aprendizagem, quando
o aluno se encontra diante de um “novo” conhecimento e da fragilidade dos seus antigos
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esquemas, entra em conflito (desequilibra), sendo necessario assimilar e acomodar, para
estabelecer um novo e mais potente equilibrio, com a constru¢do de novos esquemas,
que passam a incorporar a sua estrutura cognitiva. Lembrando que tal estrutura
cognitiva se organiza, na teoria de Piaget, através, basicamente, de quatro estagios, que
ele proprio chama de fases de transi¢do (Piaget, 1971). E exatamente sobre esses
estagios ou fases de transi¢ao que o proximo topico ira tratar.

Estagios do desenvolvimento cognitivo

Piaget (1971) sistematizou uma teoria sobre o desenvolvimento cognitivo,
dividindo-a em quatro grandes estagios, denominados de: sensorio-motor (do
nascimento até cerca de dois anos), pré-operatorio (dos dois aos sete anos), operatorio
concreto (dos sete aos doze anos) e operatorio formal (dos doze em diante). Vale
ressaltar que as idades sdo apenas diretrizes gerais, ¢ ndo rotulos para classificar as
criangas.

O estagio sensoério motor compreende a idade de mais ou menos de 0 a 2 anos,
sendo um estagio em que a crianga passa a agir sobre o mundo, construindo esquemas
de assimilagdo e acomodagdo. Nesse periodo, conforme salientou Piaget (1971), a
inteligéncia € pratica, baseada numa seqiiéncia de impressdes sensoriais € reagoes
motoras. Esse ¢ também um estagio onde a crianca desenvolve suas habilidades motoras
de forma acelerada. No inicio desse periodo a crianga ndo tem a nogdo de objeto
permanente, ou seja, ela ndo consegue entender que os objetos existem independentes
de ndo estarem presentes no momento. Esse conceito comecara a se formar por volta
dos oito meses, quando a crianga comega a procurar objetos, mas esse conceito nao esta
totalmente definido, so estara mais desenvolvido aos nove meses. Ainda nesse estagio,
tém-se o inicio do pensamento representativo, no qual a crianga passa a imitar acdes que
ocorreram ha algum tempo, passando das agdes reflexas para agdes voltadas para um
objetivo.

Em seqliéncia a esse estdgio vem o estagio pré-operatdrio, que € caracterizado
pela capacidade que a crianca tem de representar o mundo mentalmente, ou seja, de
forma simbolica. Porém, a forma que a crianga pensa o mundo ainda esta distante de
como o adulto pensa. E também nesse estdgio que a crianca apresenta caracteristicas
egocéntricas, o que faz com que as mesmas nao consigam compreender o ponto de vista
do outro. Piaget usou o termo egocentrismo para descrever esta caracteristica do
pensamento pré-operatorio, mas da forma como utilizou ndo implica em egoismo. As
criangas ainda ndo compreendem simplesmente o outro como um self distinto, com suas
proprias necessidades e as suas proprias perspectivas (GLEITMAN, FRIDLUND &
REISEBERG, 2003). Destaca-se ainda nesse estagio a fase dos porqués, onde a crianca
ndo aceita a idéia do acaso, busca sempre uma explicacdo e tem sempre um
questionamento. Nessa fase, conforme ressalta Mussen et al. (2001), é importante que
os adultos sempre respondam com atencao a essas perguntas, pois esse ¢ um periodo em
que a crianga estd desenvolvendo suas capacidades de raciocinio. Ainda nesse estigio a
crianga nao tem nogao e conservacao de quantidade e numero, ou seja, ndo consegue
considerar varios fatores simultaneamente. Por exemplo: se mostramos duas bolinhas de
massa de um mesmo tamanho a crianga, €, logo apos dermos a essa bola uma forma
diferente da outra a criancga, ela tenderda a dizer que a bola ja ndo tem mais a mesma
quantidade de massa que a outra. Sendo assim, elas consideram apenas as aparéncias e
ndo o que os objetos sdo de fato.

Logo apds o estagio pré-operatorio, tem-se o estagio operatorio concreto que
compreende a fase escolar. Esse ¢ também um estdgio importante por ser nele que a
crianga desenvolve nogdes como tempo, espago, casualidade, entre outros. Nesse
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estagio, a crianga ndo se limita apenas a uma Unica representagdo imediata, porém ainda
depende do mundo concreto para pensar. Outra consideragdo importante desse estagio ¢
a capacidade de reversibilidade, ou seja, representar uma agdo inversa a anterior. Agora
a crianca ja compreende que se temos uma mesma quantidade de d4gua em dois copos e
se mudamos essa quantidade para copos de tamanhos diferentes a quantidade continua a
mesma, isso acontece devido a capacidade que a crianga adquiriu de reverter aquela
acdo. A crianca agora sai do egocentrismo, caracteristico das fases anteriores, € passa a
colocar-se no lugar do outro. Nessa fase ela consegue interiorizar agdes e consegue
realizar agdes sem depender apenas do mundo fisico.

O operatdrio formal ¢ o ultimo estagio. De acordo com Piaget (1971), nesta fase
a crianga consegue chegar ao seu nivel mais elevado de desenvolvimento, adquirindo a
capacidade de abstracdo o que lhe permite buscar diversas respostas para uma mesma
hipdotese. Desse modo, a criangca consegue adquirir capacidade de criticar diversas
normas ditadas pela sociedade, o que lhe dara a capacidade de criar os seus proprios
conceitos. Também nao significa dizer que a mesma ndo esteja aberta para mudangas, o
que vai ocorrer depois € uma maior aquisi¢ado de conhecimento e um aprofundamento
nos conhecimentos ja adquiridos e ndo uma alteragdo nas suas faculdades mentais.

A teoria de estagios de Piaget teve grande aceitacao por parte dos educadores.
Contudo, esta foi utilizada de forma exageradamente simplificada no ambito
educacional, como se fosse um livro de receitas ou um manual de instrucdo de como
funciona a mente da crianga. Houve, na realidade, conforme pontua Saravali (2004),
uma transposi¢ao para a sala de aula de aspectos epistemologicos tratados pelo autor (como
se a teoria estivesse voltada para questdes educacionais), e, ademais, um modismo
exacerbado e euforico de suas idéias. No proximo topico, as questdes acerca da formacao
docente e da teoria de Piaget serdo debatidas de forma mais detalhada.

Formacio docente

Embora a teoria de Piaget ndo tenha sido direcionada explicitamente para a
educagdo, ¢ notoria e fundamental a sua contribuigdo para a formagao docente, pois este
autor esclarece muitas questdes em relagdo ao desenvolvimento cognitivo. Como
também em relacdo a questdo do desenvolvimento moral, que, apesar de nado ter sido
tratada neste trabalho, traz uma contribuicdo impar para o educador em relagdo a
compreensdao da construcdo da moralidade humana. Cabe, neste sentido, ao docente
articular os conceitos piagetianos a sua pratica, lembrando sempre que Piaget ndo
aponta respostas sobre o que € como ensinar, mas permite ao docente compreender
como a crianca e os adolescentes aprendem, fornecendo um referencial para a
identificacdo das possibilidades e limitagdes de criangas e adolescentes.

Apenas para ilustrar como o professor pode articular as concepgdes piagetianas a
pratica docente, serdo elencadas, a seguir, algumas relagdes cabiveis entre a teoria de
Piaget e a educacdo.

Em primeiro lugar, pode-se dizer que a teoria piagetiana inspira a idéia de que o
docente precisa aplicar metodologias eficazes, que levem o educando ao conflito
cognitivo e, a partir dai, a assimilar, a acomodar, a organizar e adaptar-se a0 meio, no
sentido de proporcionar seu desenvolvimento e aprendizagem, fazendo com que o
educando construa o conhecimento através das suas proprias a¢des sob o mundo num
processo de reequlibragdes sucessivas.

Piaget ainda auxilia o educador com sua concepgao de inteligéncia, concebendo-
a como algo construido através das acdes do sujeito sobre o objeto, o que caracteriza
sua posicdo interacionista — ¢ agindo sobre os objetos que o sujeito apreende as
propriedades intrinsecas aos objetos e, mais do que isto, os transformam, acrescentando
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propriedades que eles ndo possuiam por si mesmos.

Também, a partir da teoria piagetiana, pode-se inferir que o papel do aluno ¢
exaltado, na medida em que Piaget considera o ser pensante como peca fundamental no
processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que subjaz a teoria de
Piaget a idéia de que as agdes do educador e da escola devem se voltar primordialmente
ao desenvolvimento das capacidades multiplas do discente, assim como para a
construcdo de um ser humano mais criativo, democratico e critico/participativo na
sociedade, parafraseando Piaget: autobnomo. O professor, nesse caso, teria o papel de
mediador do conhecimento.

Outro aspecto relevante para ser comentado ¢ acerca dos estagios de
desenvolvimento cognitivo da teoria de Piaget. Com base nesta teoria, pode-se tecer
alguns paralelos com a educagdo: o aluno tem o seu tempo de maturagdo e o professor
ndo pode ultrapassar etapas. Como, por exemplo, ministrar aulas demasiadamente
abstratas a alunos que ainda raciocinam utilizando a légica concreta. Cabe, desta forma,
ao professor a missdo de detectar o tipo de raciocinio que a crianga utiliza e direcionar
esta informag¢do em prol da aprendizagem dos seus alunos.

Para finalizar esta parte do texto que relaciona a teoria de Piaget com a formagao
docente, pode-se resgatar a opinido de Piaget (1976, 1977, 1998) acerca da pedagogia
tradicional de sua época. Nesses textos, ele criticou o excesso de verbalismo e apontou a
necessidade de se respeitar o interesse infantil, ressaltando a idéia de que isto nao
significa deixa-la fazer tudo o que quiser, mas fazer com que ela queira tudo o que faz.

Apesar da inegavel contribuicdo de Piaget para a compreensao de como ocorre o
processo de producdo de conhecimento e a evolugdo do pensamento humano, sua teoria
recebeu varias criticas. A seguir, serdo destacadas algumas delas.

Criticas a Piaget

Estudiosos e investigadores afirmaram que Piaget subestimou a capacidade das
criangas quando ele exp0s sobre as capacidades infantis. Segundo esses autores os bebés
j& tém conceitos primitivos de espaco e tempo. Para ilustrar, Walk e Gibson (1961, apud
GLEITMAN, FLIDLUND & REISENBERG, 2003) realizaram um experimento
denominado de precipicio visual, no qual colocavam os bebés diante de uma mesa de
vidro com aproximadamente um metro de altura dividida por uma tabua central. Foram
colocados bebés de seis meses na tabua central, quando as maes os chamavam do lado
baixo eles vinham rapidamente, entretanto, quando as maes os chamavam do lado do
precipicio virtual, poucos bebés se atreveram a avancar. Desse modo, eles concluiram
que os bebés de seis meses podem fazer uso de estimulos visuais para detectar a
profundidade, e, a partir dessa informacao orientar sua locomogao.

Outra critica direcionada a teoria piagetiana diz respeito a nogao de permanéncia
do objeto, uma vez que alguns estudiosos afirmam que os bebés nido procuram os
objetos escondidos, ndo porque ndo sabem onde estdo, mas porque nao possuem
capacidade motora para ir pegé-los (Baillargeon & Graber, 1987, apud GLEITMAN,
FRIDLUND & REISEBERG, 2003).

Quanto a conservagdo do nimero e da quantidade, Gelman e Gasllistel (1990,
apud MUSSEN et al., 2001) afirmam que os experimentos apresentados por Piaget e as
perguntas feitas por ele sdo muito complexos. Neste sentido, eles propdem que se
realizem os mesmos experimentos com uma quantidade menor de objetos e se faga
perguntas mais objetivas as criangas. Em relacdo a competéncia numérica, os
pesquisadores citados observaram que criangas com dois anos € meio conhecem os
nameros, s6 que ndo sabem classifica-los na ordem correta.
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No que diz respeito ao egocentrismo, ao contrario da teoria de Piaget, percebeu-
se que criangas pré-escolares nao sao totalmente egocéntricas, elas conseguem perceber
o ponto de vista dos outro. Como, por exemplo, entregando uma pequena foto para uma
crianga e pedindo para ela mostrar a sua mae, ela vira o lado da foto para a sua mae e a
aproxima bem para que ela veja (LEMPERS & FLAVEL, 1997, apud GLEITMAN,
FRIDLUND & REISEBERG, 2003).

Em relacdo aos estagios de desenvolvimento de Piaget, tem-se levantado
questionamentos acerca de sua universalidade. De acordo com Neimark (1982), os
padrdes do desenvolvimento cognitivo variam de acordo com as diferentes culturas.
Isso pode ser verificado numa comparagdo feita com jovens ocidentais e jovens
aborigenes australianos, na qual os jovens ocidentais atravessam o estagio das operacdes
concertas para as operacdes formais, ja a maioria dos adultos aborigenes se mostram
incapazes de resolver problemas abstratos. Nesse contexto, se verifica ainda os efeitos
da escolaridade, um fator que orienta o pensamento ¢ que tem uma nitida diferenca na
hora de proceder aos experimentos, visto que as pessoas escolarizadas compreendem
melhor a intengdo do pesquisador (GLEITMAN, FRIDLUND & REISEBERG, 2003).

De um modo geral, nota-se a partir dessas criticas que o desenvolvimento ndo se
processa de forma tdo nitida como propos Piaget. Todavia, ¢ inegavel que haja
diferencas cognitivas entre as criangas de acordo com a faixa etdria, como também ¢
inegavel que haja, mesmo que em um momento anterior ao previsto por Piaget,
egocentrismo, dificuldade em compreender a nogdo de quantidade e de numero, assim
como a no¢ao de permanéncia do objeto.

Consideracoes Finais

Como foi mencionado no inicio do texto existem muitas expectativas em relagao
a teoria de Piaget em relacdo a fornecer respostas a Educagao. E nesta busca de relacao
entre esses dois campos (teoria piagetiana e educacdo) acontece um engano capital:
procura-se uma pedagogia "piagetiana" em uma obra de cunho epistemologico, de
dificil leitura que, se muito informa sobre criangas, pouco diz sobre como ensina-las.

A esse respeito, Coll (1992, p. 172) faz a seguinte observacao: "ao que se sabe,
ele [Piaget] nunca participou diretamente nem coordenou uma pesquisa com objetivos
pedagogicos". Nao obstante esse fato, de forma contraditéria aos interesses previstos, o
modelo piagetiano, curiosamente, veio a se tornar uma das mais importantes diretrizes
no campo da aprendizagem escolar, por exemplo, nos USA, na Europa e no Brasil,
inclusive.

Por outro lado, conforme discuti Becker (2005) Piaget deu margem as
expectativas criadas pelos educadores, na medida em que ele debateu a formagao do
conhecimento e escreveu textos, — dentre os quais pode-se citar Para onde vai a
educagado?, Psicologia e Pedagogia ¢ Sobre a pedagogia —, em que pensa, a partir dos
seus achados, as possibilidades e limitagdes da escola, o ensino e seus equivocos, a
aprendizagem e suas incompreensdes.

Apoiando a idéia de Becker (2005), Coll (1992) afirma que, mesmo nao tendo
interesse em criar uma teoria direcionada a educagdo, Piaget trouxe contribui¢des
contundentes a esta area, como por exemplo: a) a compreensdao do desenvolvimento
cognitivo; b) o entendimento de que os erros escolares sdo estratégias usadas pelo aluno
na sua tentativa de aprendizagem de novos conhecimentos; e ¢) a idéia de que existem
diferentes estilos individuais de aprendizagem; entre outras.

Mediante essas e outras idéias foi que Piaget foi consagrado como um dos
autores preferidos dos educadores, na medida em que, conforme comenta Menezes e
Araujo (2004), sua teoria foi a primeira a ser reverenciada como aquela que traria um
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suporte para as explicacdes dos fendmenos educativos, notadamente em relagdo a
construcao do conhecimento.

Enfim, se olharmos cuidadosamente o patrimonio que Piaget deixou com sua
epistemologia e psicologia genética e confrontarmos com ele a escola, concluiremos que
ela devera modificar radicalmente seus objetivos e procedimentos, conforme pontua
Becker (2005): o objetivo da aprendizagem escolar nao serd mais a estocagem de
contetidos, mas a constru¢do do conhecimento; os conteudos passardo a ser eleitos a
partir das necessidades individuais e ndo a partir do principio arbitrario vigente de que
todos devem aprender as mesmas coisas; ¢ a aprendizagem poderd ser vista, entdo,
como um caminho para a constru¢ao da autonomia. Contudo, ¢ preciso muito trabalho,
individual e institucional, para produzir verdadeiras transformagdes, na escola ou fora
dela, a partir das concepgdes da epistemologia genética piagetiana.
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CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA PARA A FORMACAO DISCENTE E
DOCENTE
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RESUMO: O presente artigo tem como finalidade destacar algumas contribui¢des da
disciplina Linguistica para a formag¢ao de alunos e de professores, no que diz respeito as
concepgoes atuais de estudos da linguagem e da lingua. Além disso, ressaltar a
importancia de novas abordagens lingiiisticas para a preparacdo da docéncia do(a)
aluno(a) monitor(a).

Palavras-chave: Linguistica. Formacao. Alunos e Professores.

INTRODUCAO

A verdadeira substincia da lingua ndo ¢ constituida por
um sistema abstrato de formas lingiliisticas nem pela
enunciagdo  monologica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno
social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciacées. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 2006, p. 127).

O objetivo deste artigo ¢ refletirmos sobre a relevancia da Linguistica nos
estudos da linguagem humana e no ensino das linguas, bem como ressaltarmos suas
contribui¢des para a formagao de alunos e professores.

Inicialmente apresentamos algumas brevissimas noc¢des sobre os estudos
linguisticos que se iniciam na antiguidade a partir de Panini, que era hindu, ao
estabelecer, por meio do Sanscrito, a ideia do sagrado no uso da lingua, afirmando que
os textos sagrados deveriam ter uma forma especifica, pois a linguagem era a maneira
do homem se comunicar com o divino.

Na Grécia Antiga, a grande preocupacdo dos estudiosos da linguagem era
estabelecer uma conexdo entre as palavras, os objetos ou seres. E ai que surge a ideia
das classes gramaticais, estudo tdo importante no campo da lingua, que predomina até
hoje.

Ja a partir da Idade Média, os valores culturais greco-romanos foram
retomados, por isso vao se acentuando essas concepgdes sobre classes gramaticais que,
com as expansdes maritimas de alguns paises europeus como Portugal, Espanha e
outros, ha um intercambio lingiiistico entre eles.

Segundo Faraco (1991), em fins do século XVIII, intelectuais europeus
iniciaram o estudo do Sanscrito — lingua classica dos hindus. Dai, em 1786, William
Jones, que era juiz em Calcuta, na India, destacou semelhangas entre o Sanscrito, o
latim e o grego. Depois, em 1816, Franz Bopp sistematiza essas informagdes de Jones e
demonstra, pela comparacdo da morfologia verbal de cada uma dessas linguas, as
correspondéncias sistematicas entre elas, surgindo, assim, as primeiras manifestacdes
das teses comparatistas. E bom lembrarmos que, um pouco antes, surge a Gramatica de
Port Royal que concebia a lingua do ponto de vista racional e logico.

No século XX, a grande contribuicdo ¢ dada por Ferdinand de Saussure
(1995) que sistematiza o estudo linguistico do ponto de vista dicotdmico: lingua/fala;
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sincronia/diacronia; significante/significado etc.. Alicercado na nocdo de lingua como
sistema, estrutura, que Saussure fundamenta as bases para a Linguistica imanente e, a
Linguistica se estabelece como ciéncia, a partir desses seus estudos.

A concep¢do da lingua como estrutura na abordagem saussureana cria o
conceito de Estruturalismo. Segundo Saussure (1995), na nog¢do de lingua como um
sistema, o individuo nao tem condi¢gdes de modifica-la, mas apenas como se adaptar e
usa-la de acordo com as normas convencionadas pelo grupo lingiiistico. Assim, para o
mestre genebrino, o objeto de estudo da Linguistica deveria ser a lingua, por isso 0s
primeiros passos dados pela Linguistica — como estudo cientifico - foram na direcdo de
dar uma €nfase maior no sistema, na norma que, para Saussure (1995) ¢ “social” e pode
ser normatizado. A fala, para ele, ¢ um ato individual e dificilmente poderia ser
analisado.

Apo6s Saussure, outras escolas surgem e ampliam a visdo dele, acrescentando
que além do sistema, o individuo também interfere no processo de uso da lingua. O
Funcionalismo ¢ o Formalismo apontam nessa dire¢do ¢ demonstram que a lingua tem
uma funcao, de acordo com Jakobson de comunicar as ideias e, por isso, ele estabeleceu
as fungdes da linguagem. Ja o Formalismo trata das formas minimas da lingua e que
delas dependem o uso e a semantica de uma lingua.

Os estudos da Sociolinguistica — relagdo entre linguagem e sociedade - dao
uma nova dimensdo a Linguistica ao inserirem o falante/ouvinte, com suas ideologias e
as ideologias que o cercam, como principal agente no processo de interagdo que,
segundo Gregolin (2007, p. 52), “[...] Nao ha, portanto, como separar ciéncia e
ideologia, saber e poder — pois ambos fazem parte da realidade humana da vida em
sociedade”. Nessa perspectiva, a fundamentacao teorica dos estudos linguisticos teve
um avanco significativo ao incluir em suas reflexdes o contexto social, isto €, o uso da
lingua em situagdes reais de interagao.

Em razdo disso, refletimos sobre a abordagem sociointeracionista nos estudos
da linguagem e da lingua.

1 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E DE LINGUA

A linguagem ¢ uma capacidade inata ao ser humano, por isso, ao longo do
tempo, houve diversas tentativas de sistematiza-la e explicéd-la. Mas ¢ a partir dos
estudos interacionistas que ha um aprofundamento substancial nessa perspectiva.
Bakhtin em Marxismo e Filosofia da Linguagem (1929), ja nos apresenta a dimensao
social da lingua, quando afirma: “A enunciagdo ¢ de natureza social” (2006, p. 113).
Podemos entender que hda uma clara visdo de que os fendmenos linguisticos sao
caracterizados no dialogismo, porque o individuo quando faz uso da lingua esta
revelando a sua visdo ideoldgica, de mundo e o grupo social no qual esta inserido.

A relevancia dos estudos linguisticos para a compreensao dos fendmenos da
lingua leva-nos a um entendimento de que ha necessidade de ver a lingua além da
dimensao estrutural, cristalizada por meio das normas e, por isto, estudada do ponto de
vista da homogeneidade, tornando essa visdo limitada e limitante, uma vez que a lingua
¢ estudada a partir da dicotomia certo/errado, representando um reducionismo de uma
atividade tdo dindmica como ¢ a lingua em uso.

Além disso, outras dicotomias surgiram, como lembra, Gregolin (2007, p.
62): “[...] Na escola, ha a centralidade na escrita (sé a escrita tem legitimidade, ja que a
oralidade ¢ vulgar)”. Isso reflete a ideia de supremacia da escrita e que fala e escrita sao
regidos de forma dicotdmica e até oposta.

Assim, a importancia da Linguistica para a pratica docente ¢ essa visao de
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que a aprendizagem deve ser, necessariamente, um processo de aquisi¢do de habilidades
e de que o individuo adquira o dominio da lingua ativamente, fazendo uso dela de forma
competente, como salienta Faraco (2007, p. 68): “[...] aprender lingua ¢ tornar-se leitor
e produtor de textos, saber utilizar a linguagem nas diferentes situagdes da vida social”,
pois a leitura diz respeito a uma atividade que vai muito além do ato de decodificar os
signos, € sim, conseguir ler e compreender os diversos codigos presentes nos discursos,
nos textos verbais e ndo-verbais.

Nesse sentido, ha uma necessidade urgente dos docentes se apropriarem
dessas competéncias lingiiisticas, para que as praticas de ensino ndo vejam mais a lingua
em uma perspectiva homogénea. O poema Lingua Portuguesa de Olavo Bilac ¢ a letra
da musica Lingua de Caetano Veloso apresentam claramente duas diferentes visdes
sobre a Lingua Portuguesa.

Lingua Portuguesa
(Olavo Bilac, 1908)

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura.
Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela,

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!",
E em que Camdes chorou, no exilio amargo,
O génio sem ventura e o amor sem brilho!

Lingua
(Caetano Veloso, 1984)

Gosta de sentir a minha lingua rogar
A lingua de Luis de Camdes

Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar

A criar confusdes de prosddia

E uma profusdo de parddias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes
Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa
Assim como 0 amor esta para a amizade
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E quem ha de negar que esta lhe é superior?
E deixa os Portugais morrerem a mingua,
“Minha péatria ¢ minha lingua”

Fala Mangueira! Fala!

Flor do Lacio, Sambodromo

Lusamérica, latim em po

O que quer, o que pode esta lingua?

Do ponto de vista de Gregolin (2007, p. 56-57), com o qual concordamos, o
poema de Bilac entende a Lingua Portuguesa em uma perspectiva homogénea, pois o
autor pensara a lingua a partir do modelo de lingua culta; na can¢do de Caetano, a idéia
de lingua ¢ defendida como expressdo da multiculturalidade identitdria do povo
brasileiro em uma visdo heterogénea. Essa mudanc¢a da nocdo de lingua, no final do
século XX, refletiu e ainda continua refletindo no ensino da Lingua Portuguesa, em
nosso pais.

Por essa razdo, o discente e o docente devem necessariamente conhecer, mesmo
que ndo seja profundamente as novas concepgdes linguisticas, para que o estudo da
lingua ndo seja condicionado apenas a uma forma normativa, homogénea, o que se
traduz em um grande equivoco.

Lembremos também que o conceito de heterogeneidade deve ser tratado com
discernimento, pois ele ¢ concretizado num ambiente no qual implica alguns fatores
quanto ao uso. Por exemplo, para quem falamos, para quem escrevemos e essa
diversidade deve considerar qual o discurso podera ser usado. Indursky (2000, p. 73)
define que “os enunciados estabelecem entre si um didlogo constante”. Nota-se que a autora
apresenta o conceito de enunciados condicionados pelo dialogismo, isso significa que os
sujeitos sdo considerados a partir do dialogo e ndo a partir de um rétulo de superioridade ou
inferioridade entre os sujeitos.

Considerando a visdo heterogénea na pratica docente, teremos elementos suficientes
para compreender que o discente deve ser ouvido por meio do discurso e do uso da lingua que
ele domina. E dessa experiéncia que outras capacidades serdo somadas as que ele ja possui.
Muitas vezes, o papel da escola ¢ limitar essa habilidade e até definindo quais as formas sdo
supostamente corretas ou erradas, ou seja, adequadas ou inadequadas.

Ainda tratando desse ponto, vale ressaltar que todos somos poliglotas no uso de uma
lingua materna e nenhuma forma devera ter predominancia sobre a outra.

Bakhtin (2006, p. 125) afirma que: “Toda palavra ¢ ideoldgica e toda utilizacdo da
lingua esta ligada a evolugdo ideoldgica”. Isso significa que ha um dinamismo constante na
lingua, consequéncia da evolugdo da sociedade e nisso os usos linguisticos se modificam. As
novas tecnologias, por exemplo, sdo fatores de alteragdo ou criagdo de novos vocabulos e,
assim, algumas palavras se tornam obsoletas e outros surgem com novos significados. Todos
esses fatores devem ser considerados no estudo da lingua, além das ideologias que perpassam o
nosso discurso.

2 CONTRIBUICAO DA LINGUISTICA

Os estudos da Lingiiistica, a partir da metade do século XX, direcionaram a
pratica docente para uma dimensao interacionista da linguagem nos diversos modos de
uso que se faz da linguagem e da lingua. Considerando esse ponto de vista, Gimenez
(2007, p. 103) afirma: “[...] Os estudos atuais [...] buscam subsidios em diversas areas
do conhecimento que possam contribuir para o entendimento de situagdes concretas
como ensino de linguas, elaboracdo de livros didaticos, formagdo de professores de
linguas, [,..].” Partindo desse conceito, a pratica docente ndo pode se eximir em
considerar a linguagem e a lingua de forma multipla e heterogénea, haja vista as varias



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

manifestagdes presentes nos diversos discursos. O exemplo de uma linguagem nova a
ser considerada em suas variedades de formas de uso ¢ a internet que apresenta suas
especificidades no uso de certas convengdes, particularmente na escrita.

A nossa experiéncia na monitoria mostra que as praticas docentes, nos
niveis de ensino fundamental e médio, ainda sdo deficitirias, no que se refere ao
dominio da lingua, pois, nessas etapas, € priorizado o ensino normativo, privilegiado a
escrita, muitas vezes desconsiderando os atos de fala e sem usd-los como objeto de
estudo, criando, assim, uma discrepancia entre escrita e fala como se fossem
manifestagdes totalmente diferentes ou opostas da lingua.

Isso se observa quando os alunos ingressam no ensino superior, pois tém
algumas dificuldades para compreenderem a nomenclatura lingliistica. Se ha esse
obstaculo, particularmente no Curso de Letras, podemos deduzir que esse fato ¢ também
comum aos outros cursos de nivel superior. Esse panorama ja apresenta alguns sinais de
mudanca porque as praticas docentes se direcionam para uma formagao mais eficiente
de ensino em uma perspectiva linguistica. Na monitoria, essa nova concepcao de estudar
a lingua considerando-a como objeto de multiplas faces nas quais estdo inseridos os
valores sociais, culturais e outros, faz-se presente em nossas leituras.

Citamos, como exemplo, a pratica da alfabetizagdo que € um processo
primordial e decisivo para que o individuo tenha o dominio de diversas modalidades
lingiiisticas, nessa perspectiva, os estudos atuais em Linguistica sdo norteadores,
apresentando a lingua de um ponto de vista da heterogeneidade, multiplicidade, pois ela
¢ a manifestacdo das experiéncias que o individuo ja tem como sujeito de um grupo
social. Como diz Kleiman (2001, p. 224): ”Partimos do pressuposto de que, embora as
experiéncias dos individuos que frequentam as aulas sejam heterogéneas, ha uma
marcada homogeneidade quanto a sua extragdo social. [...]”. Por isso, o processo de
alfabetizacdo falha quando nao considera a experiéncia de vivéncia do individuo e, por
esse motivo, torna-se uma pratica descontextualizada.

Analisando outro aspecto de uso da lingua, consideramos o letramento nao
somente como uma habilidade para decodificar signos, principalmente na escrita que
tem a sua normatizacao padronizada, mas esse individuo também deve ter outras
habilidades decorrentes da vivéncia do ambiente social no qual estd inserido. Ha
frequentemente um confronto entre a pratica do ensino normativo que tem uma visao
homogénea da lingua e, do outro lado, tem-se uma visdo bem mais tolerante com a
diversidade e a variedade linguistica, estabelecendo uma perspectiva de
heterogeneidade, criando um processo dialético, tendo como objeto de estudo a lingua.

Desse modo, deve-se considerar na pratica docente uma visao dialogica, que
certamente serd mais adequada para, gradativamente, modificar os conceitos
estruturalistas, fundamentados em Saussure e, aos poucos se aproximando dos conceitos
interacionistas da Sociolinguistica. Alguns questionamentos ainda podem ser levantados
a respeito de qual maneira mais adequada a lingua deve ser estudada e as respostas nao
sdo faceis de serem encontradas, pois de um lado, o conhecimento da norma ¢
necessario para o uso da lingua na modalidade formal ou culta, por outro lado, também
as outras variedades t€ém o seu valor e, assim, somente uma visdo dialdgica aproximara
o estudo da lingua ao atender a diversidade linguistica e, além disso, adaptando esse uso
em varias situagdes, como diz Indursky (2000, p. 70): “[...] E mesmo licito dizer que o
principio dialdgico estrutura toda sua producdo teodrica”. Assim o que desejamos
destacar ¢ que uma atitude dialégica do docente ¢ decisiva para estabelecer respeito as
diversas manifestagdes linguisticas que sdo inerentes a lingua, pois ela ¢ um reflexo da
sociedade que ¢ heterogénea e, por isso, jamais poderemos ensinar uma lingua como um
fenomeno homogéneo.
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H4 ainda uma concepgdo de pratica de ensino centrada na dicotomia
certo/errado que distancia o ensino de lingua da dimensao cientifica e, se esse aspecto
ndo for considerado, torna-se incompleto ou limitado, ndo atendendo as verdadeiras
necessidades referentes a um atendimento de certos critérios cientificos o que ndo ¢
simples de definir nas areas do conhecimento, ¢ a lingua faz parte dessa dimensao.
Segundo Travaglia (2007, p. 111), “acreditamos que uma ciéncia se torna relevante
quando suas descobertas sdo capazes de afetar e/ou de modificar a vida das pessoas
[...]”. O que o autor ressalta ¢ que os estudos lingiiisticos apresentam uma
fundamentagdo tedrica que segue os métodos cientificos e, por isso, podem ser
aplicados a sala de aula.

Nesse sentido, torna-se relevante uma preparacdo para o docente ja
considerando essas idéias e, neste caso, o programa de monitoria ¢ importante, para que
passemos de uma visao homogénea da lingua, que muitas vezes ndo segue métodos
cientificos, para considerar a lingua como uma manifestacdo multipla e de variedade, no
que se refere a cultura, ao grupo social, idade, sexo e outras variantes.

Consideramos ainda que a mudanca de paradigma exige adaptagoes
significativas na metodologia de ensino e, neste caso, entra a interagdo essencial que
deve haver entre a academia, a comunidade e experiéncias ja feitas com resultados
favoraveis, como relata Kleiman (2001, p. 19): “[...] participando de atividades
comunitarias e, em alguns casos, transformando essa relagdao académica numa relagao
de amizade com os alunos dos cursos de alfabetizagdo.” Lembremos que essas
experiéncias de alfabetizacdo podem ser aplicadas em qualquer etapa do processo de
ensino-aprendizagem. O que se observa ainda é que nas praticas de ensino ha uma
diferenca entre os estudos lingiiisticos e a fala. Se a Lingiiistica ainda ¢ distante do
falante, pensemos quao distantes estdo os estudos da gramatica normativa dele.
Felizmente, hoje, ha um empenho evidente de diminuir esse distanciamento entre teoria
e pratica docente.

A contribui¢do que os estudos lingiiisticos oferecem a lingua ¢ uma investigagao
criteriosa sobre os diversos fendmenos lingiiisticos e, assim, a escrita ¢ a fala como
objetos de estudo devam ter igual relevancia, como afirma Kleiman (2001, p. 21): “[...]
Era necessario descobrir os assuntos, objetivos e interesses que poderiam unificar as
atividades e dar uma fung¢do social a escrita, acelerando e facilitando o processo de
aprendizagem.”

Acrescentemos, além disso, que as praticas de docéncia nas academias
apontam para a perspectiva interacionista, principalmente levando a escola a esses
estudos tedricos, para uma aplicagdo efetiva da lingua em sua diversidade de uso. A
complexidade dos estudos lingiiisticos exige uma reflexdo de como a diversidade da
lingua ¢ estudada, de como as variagdes geram preconceitos em relacao a outros € como
isso pode ser modificado a partir dessas experiéncias feitas na academia e que aos
poucos comecam a produzir bons resultados, despertando para uma pratica docente
direcionada a tornar o usudrio dessa lingua competente, para usar as diversas variedades
e também capaz de fazer as varias leituras, ndo apenas a decodificacdo, mas entender
qual ¢ a funcdo dos textos, dos discursos.

Por isso, deve-se considerar a lingua como objeto de estudo que apresenta
uma complexidade na estrutura interna que s3o as regras, ndo necessariamente
normativas, € as estruturas externas, que sdo os fatores sociais. Mais uma vez,
apontamos para a idéia de romper com o ensino tradicional da lingua, pois, a defini¢cdo
de heterogeneidade ¢ caracteristica do estudo de linguas, como diz Faraco (2007, p. 67):
“A sociolingiiistica coloca em cheque a idéia da homogeneidade lingiiistica, trazendo a
tona a discussao sobre as variedades.” Desse modo, a atitude dialogica ¢ o caminho para
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passar de uma pratica de ensino normativo para essa dimensdo diversificada e
considerar que essas variedades t€ém suas especificidades, ndo sendo nem mais nem
menos valiosa.

Enfim, as praticas docentes devem estar preparadas para esta visao ampla de
estudar a lingua considerando as diversas manifestagdes lingiiisticas envolvidas e por
isso, exige uma formagao permanente sobre esse conhecimento, como reflete Gregolin
(2007, p. 70): “[...] Isso exige um constante redimensionamento das convicgdes, das
praticas, das concepgOes sobre a lingua e sobre o ensino [...]”. Assim, temos uma
caminhada longa para alcancar esses objetivos, mas os primeiros passos ja foram dados
para essas mudangas no uso efetivo da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

Do que foi exposto, podemos ressaltar que, em virtude da natureza complexa
do objeto de estudo da Linguistica, torna-se dificil elencar todas as suas contribui¢des
para o ensino da lingua.

Sabemos que, os estudos da linguagem e da lingua ndo podem ser avaliados
apenas sob um determinado ponto de vista, quer seja formal, informal, literario, culto,
pois a diversidade ¢ uma caracteristica inerente a linguagem e jamais poderd ser
estudada somente do ponto de vista de uma modalidade. Para Faraco (2007, p. 26), “[...]
a ideologia da lingua homogénea trata-se de um mal a ser combatido [...]”.

Nesse sentido, o discente e o docente devem aprimorar-se, em seus estudos,
na perspectiva da diversidade, pois, segundo Faraco (2007, p. 28), “[...] os lingiiistas
nao so tém defendido que o ensino dé€ aos alunos acesso as variedades cultas, como tém
também desenvolvido uma compreensdo mais refinada do proprio fendmeno das
variedades cultas”. Somente dessa forma, o ensino de lingua serd capaz de respeitar as
varias manifestacdes lingiiisticas e, assim, ndo havera uma forma dicotomica de estudar
a lingua, pois o ser humano faz parte de um grupo social e a diversidade dos discursos
revela o seu dia-a-dia.

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais
do método socioldgico na ciéncia da linguagem [1929]. 12 ed. Sdao Paulo: Hucitec,
2006.

FARACO, Carlos Alberto. Linguistica Historica: uma introdugdo ao estudo da histéria
das linguas. Sao Paulo: Atica, 1991.

. Por uma pedagogia da variagdo lingiiistica. In: FARACO, Carlos Alberto et al.
A Relevancia Social da Linguistica: linguagem, teoria e ensino. S3o Paulo: Parabola
Editorial; Ponta Grossa, PR: UEPG, 2007, p. 21-50.

GIMENEZ, Telma. A relevancia social dos estudos da linguagem. In: FARACO, Carlos
Alberto et al. A Relevdncia Social da Linguistica: linguagem, teoria e ensino. Sao
Paulo: Pardbola Editorial; Ponta Grossa, PR: UEPG, 2007, p. 94-1009.

GREGOLIN, Maria do Rosario. O que quer, o que pode esta lingua? Teorias
lingtiisticas, ensino de lingua e relevancia social. In: FARACO, Carlos Alberto et al. A



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

Relevancia Social da Linguistica: linguagem, teoria e ensino. Sdo Paulo: Parabola
Editorial; Ponta Grossa, PR: UEPG, 2007, p. 51-78.

INDURSKY, Freda. Reflexdes sobre a linguagem: de Bakhtin a analise do discurso. In:
Linguas e Instrumentos Linguisticos. Campinas, SP: Pontes, n® 4/5, Dez. 1999/jun.
2000.

KLEIMAN, Angela Bastos; SIGNORINI, Inés. O Ensino e a Formacao do Professor:
Alfabetizag¢ao de Jovens e Adultos. 2 ed. rev. Porto Alegre: Artmed, 2001.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de Linguistica Geral (1916). 3. ed. Sao Paulo:
Cultrix, 1995.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A relevancia social dos estudos lingiiisticos e ensino de
lingua. In: FARACO, Carlos Alberto et al. A Relevancia Social da Linguistica:
linguagem, teoria e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial; Ponta Grossa, PR: UEPG,
2007, p. 110-135.



I Encontro de iniciacdo a pratica docente

INTRODUCAO AO ESTUDO DA LINGUA LATINA: ORIGEM,
ESTRUTURA E EVOLUCAO
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** Aluna da Universidade federal de Campina Grande (UFCG) e monitora de Lingua Latina da
mesma instituicao.

* Professor substituto da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e ministrante das
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo propor um estudo introdutdrio
sobre a Lingua Latina a partir de aspectos relativos e constitutivos relativos a sua
origem, estrutura e evolugdo. O Latim teve sua origem no Lacio (Italia Central) e se
expandiu por todo o mundo a partir das conquistas do Império Romano. Foi
considerada a lingua oficial do Império. Possuia varias denominagdes que sdo
agrupadas em duas vertentes: o latim classico e o latim vulgar. Para seu ensino
adotam-se trés tipos de pronuncias (a tradicional, a romana e a reconstituida); trés
géneros; cinco declinagdes; seis casos, cada um representando uma fung¢ao sintatica.
Comecou a desaparecer apos a queda do Império Romano, por volta de 476 d.C,
dando origem a linguas neolatinas a partir do contato linguistico com outros idiomas
e culturas. Alguns autores como Napoledo Mendes, Paulo Roénai, Zélia Cardoso
entre outros sdo suporte tedrico para desenvolver as ideias acima apresentadas.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Latina; Particularidades da Lingua Latina; origem;
estrutura; evolugao.

INTRODUCAO

Este trabalho inicialmente pretende discorrer sobre a origem do latim, seus
aspectos mais gerais sobre sua estrutura e evolucdo. Logo apos, faremos uma breve
revisdo da literatura dos casos e suas respectivas fungdes sintaticas, mostrando como
se constitui cada um deles, bem como sobre as declinagdes e suas particularidades
na constituicdo da lingua Latina. Mostraremos também, principios de traducdo e
versao no estudo/ensino da Lingua Latina. E, por ultimo discorreremos sobre a
evolucao do latim.

ORIGEM DA LINGUA LATINA

A Lingua Latina teve sua origem entre os falantes de uma pequena regiao
chamada Lécio (Latium), parte da Italia Central, lugar onde foi fundada a cidade de
Roma. Nessa mesma época havia, também, outros idiomas falados na Peninsula
Italica, dentre eles, o Osco (do Samnio e Campania) e o Umbro (da Umbria). Esses
idiomas possuiam uma estrutura bem proxima do Latim, por isso foram
considerados ao lado deste, originados de um grupo denominado Itélico.

Com a expansdao do Império Romano e a crescente ascensao do latim como
lingua, eles acabaram por desaparecer, restando apenas remanescentes lingtiisticos
verificados apenas em algumas linguas, dentre elas, o portugués. O Latim que foi
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levado a diversas regides, influenciado pela expansdo do Império Romano, a lingua
do Lacio foi falada por todo o mundo e considerada a lingua oficial do Império e de
quase todo o mundo antigo.

A LINGUA LATINA
A fonética (pronuncia e letras)

Para o estudo do latim existem trés tipos de pronuncias: a romana, a
tradicional e a reconstituida. Porém, ndo sabemos com exatidao qual era a pronuncia
utilizada pelos romanos. Neste trabalho daremos énfase e escolha somente a
pronuncia tradicional que ¢ utilizada no ensino do latim no Brasil.

A pronuncia tradicional tem as seguintes caracteristicas:
O alfabeto latino ¢ composto por 23 letras: a, b, c, d, e, f, g, h, y, 1, k, I, m, n,
o,p,q S, tu, X,z
Nao existiam em latim as consoantes /j/ e /v, elas correspondiam aos fonemas
/i/ e /u/, que podiam ser usadas como vogal e como consoante. Como sons vocalicos,
geralmente eram semivogais.
Os ditongos ae e oe sdo pronunciados somente [¢]. Ex.: lunae (luné); se ndo
formar ditongo pronuncia-se normal;

. Os grupos ch, ph e th s3o foneticamente pronunciados k, f, t; Ex.: brachium,
brakium;
. Quando o [ti] vier seguido de vogal sera pronunciado [ci]. Amicitia. Se,

embora vier seguido de vogal ou precedido por s, x ou t: tiara; ostium (porta),
micstio (mistura).

. A vogal u sempre ¢ pronunciada, inclusive nos grupos /gu/ e /qu/.

. O /x/ € pronunciado /ks/ e o /y/ soa /i/.

Em latim ndo se usava nenhum sinal para diferenciar as silabas tonicas, mesmo
porque essas ndo existiam. Eram utilizados dois sinais para fazer essa diferenca:
“Costuma-se indicar a vogal longa com o sinal denominado macrom (-) e a vogal
breve com o sinal denominado braquia ( ~).” (CARDOSO, 2005, p. 15). Esses
possuem caracteristicas meramente didaticas, pois no latim ndo tinha acento (o que
se costumou chamar traco supra-segmental em linguistica). O latim ¢ uma lingua
sintética que possui um sistema fonético de longevidade e brevidade, ou seja, a
pronuncia € quantitativa, as palavras sdo pronunciadas pelo nimero de silabas e pela
durabilidade. Se a vogal estiver com o acento macron, sera longa e, se tiver com o
braquia serd breve. A silaba longa era pronunciada com mais durabilidade do que a
breve, o que gerava um jogo muito delicado fazendo do latim uma lingua altamente
sofisticada em termos de oratoria.

ESTRUTURA DA LINGUA LATINA

Considerando as particularidades da estrutura Latina podemos fazer
inicialmente as seguintes afirmacdes: as palavras em latim s3o declinadas. Declinar
significa acrescentar ao radical da palavra uma terminacdo ou desinéncia que
corresponde a um caso latino que tem uma fun¢do sintdtica. As palavras em latim
encerram uma forma, uma func¢do e um sentido, fazendo com que a sintaxe latina
seja bastante livre, ou seja, a palavra ou o verbo ou outra classe gramatical podiam
vir em qualquer parte da frase sem que isso acarretasse mudanca de sentido, o
mesmo nao ocorrendo com as linguas dele derivadas, para a qual a rigidez da frase ¢
uma norma e representa também uma fungao.
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O latim ndo possuia artigo, este vinha na terminagdo da palavra, ou caso.
Exemplo: lupus significa /o lobo/, na terminagao - us temos o artigo. Nesse sentido
podemos dizer que o latim € uma lingua sintética e logica.

Na lingua latina temos cinco declinagdes cada uma com seis casos, tais
como: nominativo (que corresponde ao sujeito e o predicativo do sujeito); genitivo
(adjunto restritivo); dativo (objeto indireto € complemento nominal); acusativo
(objeto direto); vocativo (vocativo — chamamento); ablativo (agente da voz passiva e
adjuntos adverbiais).

Em latim ha trés géneros: o masculino, o feminino e o neutro. Sabe-se que a

declinagcdo pertence uma palavra pelo seu genitivo singular, porque ¢ o Unico caso
que ¢ diferente em cada uma das declinacdes.
Exemplos: 1* declinagdo — luna — lunae; genitivo ae; 2* declinagdo - lupus — lupi —
genitivo i; 3* declinagdo — sermo — sermonis — genitivo — is; 4* declina¢do — fructus —
fructus - genitivo — us; 5* declinagcdo — res- rei- genitivo — ei. Para se ter presente
uma idéia geral acerca das cinco declinagdes sera apresentado um quadro detalhado
a seguir.

PRIMEIRA DECLINACAO
Na primeira declina¢do temos:
. Todas as palavras terminadas em a;
. A maioria dos substantivos sdo femininos, sendo que alguns sdo masculinos,

mesmo terminando em /a/ como € o caso de /poeta/, /nautal, /incola/. Algumas
palavras existem apenas no plural como nupciae e outras tém no singular um
significado e no plural outro como € o caso de copia, /copia/ e copiae, /tropas/.
. Os adjetivos declinam-se como os substantivos. Podem ser de primeira classe e
de segunda classe. Os primeiros declinam pela primeira e segunda declinagdo e o
segundo pela terceira declinagdo. Exemplo: bona, bonus, bonum
. O adjunto circunstancial (ou adjunto adverbial) se manifesta em latim
basicamente em dois casos: o acusativo e o ablativo. Como acusativo pode vir
precedido por preposi¢des, como (per, propter, supra, etc.) e no ablativo (de, e, etc.)
ou sem preposicao. A preposi¢do in tanto precede em alguns casos com o acusativo,
mas também pode vir com o ablativo. Porém, os casos: nominativo, vocativo,
genitivo ou dativo nunca vem precedidos por preposicdes.

Os substantivos da primeira declinacdo sempre serdo declinados com as
desinéncias de:
luna, ae (lua) radical lun- retirado do genitivo singular.

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO lun-a “a lua”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO lun - ae “da lua”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO lun - ae “a lua”
E COMPLEMENTO “para lua”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO lun - am “a lua”
VOCATIVO VOCATIVO lun-a “0 lua!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE lun - a “pela lua”
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DA PASSIVA E “com a lua”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS
CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO lun - ae “as luas”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO lun-arum “das luas”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO | lun-is “as luas”
E COMPLEMENTO “para as luas”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO lun - as “as luas”
VOCATIVO VOCATIVO lun - ae “0 luas!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE lun - is “pelas luas”
DA PASSIVA E “com as luas”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS
Exemplos
J Silvia est amica Juliae

amicus 3 amigo.

Silvia ¢ amiga de Julia

Silvia — sujeito — nominativo singular, 1* declinagao.

est — verbo 3? pessoa do singular Presente do Indicativo do verbo esse.
amica — predicativo do sujeito — nominativo singular.

Juliae — adjunto restritivo — genitivo singular, 1* declinagdo.

. Luna et stellae terram illustrant
luna, ae lua
ete

stella, ae estrela.
terra, ae terra
llustrare alumiar

A lua e as estrelas iluminam a terra.

Luna — sujeito, nominativo singular — 1* declinacdo

et — conjungdo e

stellae — sujeito, nominativo singular - 1* declinagao

terram — objetivo direto, acusativo singular - 1* declinagdo

illustrant — verbo 3* pessoa do plural Presente do Indicativo, Illustrare.

SEGUNDA DECLINACAO
Na segunda declinag@o temos nomes com quatro terminagdes: /us/; /etr/; /ir/ e /
um/. Quase todas as palavras sdo masculinas € a maioria terminada em us, mas
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temos muitas terminadas com - us que sdo femininas como, por exemplo, pirus

/pereira/.

Os substantivos terminados em — us sdo declinados da seguinte forma:

lupus, lup — 1 (lobo) radical retirado do genitivo singular

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO

NOMINATIVO| SUJEITO lup - us “o lobo”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO

GENITIVO ADJUNTO lup -1 “do lobo”
RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO lup - o “ao lobo”
E COMPLEMENTO “para o lobo”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO lup - um “o0 lobo”

VOCATIVO VOCATIVO lup -e “6 lobo!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE lup - o “pelo lobo”
DA PASSIVA E “com o lobo”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO

NOMINATIVO| SUJEITO lup - i “os lobos”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO

GENITIVO ADJUNTO lup-orum “dos lobos”
RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO | lup -is “aos lobos”
E COMPLEMENTO “para os lobos”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO lup - os “os lobos”

VOCATIVO VOCATIVO lup - i “6 lobos!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE lup - is “pelos lobos”
DA PASSIVA E “com os lobos”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

Os substantivos terminados em — er sdo declinados como:
liber — libr - 1 — (livro) radical retirado do genitivo singular

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO liber “0 livro”

E PREDICATIVO

DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO libr — i “do livro”
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RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO libr — o “ao livro”
E COMPLEMENTO “para o livro”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO libr — um “0 livro”

VOCATIVO VOCATIVO liber “o livro!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE libr — o “pelo livro”
DA PASSIVA E “com o livro”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO

NOMINATIVO | SUJEITO libr — i “os livros”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO

GENITIVO ADJUNTO libr-orum “dos livros”
RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO | libr -is “aos livros”
E COMPLEMENTO “para os livros”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO libr — os “os livros”

VOCATIVO VOCATIVO libr — i “06 livros!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE libr — is “pelos livros”
DA PASSIVA E “com os livros”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

Nestes casos, 0o vocativo singular ¢ igual ao nominativo singular e os outros
casos seguem as mesmas terminagdes de lupus — i.

O tnico substantivo terminado em ir — (vir — viri — homem) faz parte da segunda
declinacao, ¢ declinado seguindo as mesmas regras dos terminados em /er/.

Os nomes terminados em /ius/ no nominativo singular, assim como, 0os nomes
proprios tem o vocativo singular terminado em i. No entanto, os nomes proprios s
serdo declinados no singular.

Os nomes terminados em — um (templum — i) sdo neutros. Em todas as
declinagdes, os neutros apresentam terminagdes iguais para o nominativo, o acusativo
e o vocativo. Na 2* declinacdo o singular destes casos ¢ terminado em - um e o plural
em — a. Os outros casos seguem as terminagdes de lupus — 1.

Exemplos:

. Discipuli, cur libros non amatis?

Discipulus, i aluno, discipulo.

cur porque

liber, ri livro.

nom nao

amare amar

O alunos, porque ndo amais os livros?

Discipuli — (Discipulus) — vocativo plural - 2* declinacao
cur — conjungao porque
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libros — objeto direto, acusativo plural - 2* declinacao
non — nao
amatis — 2 pessoa do plural Presente do Indicativo, verbo amare.

TERCEIRA DECLINACAO

A terceira declinacdo ¢ caracterizada pelo genitivo singular terminado em — is.
Apresenta 0 nominativo com varias terminagdes. Os substantivos sdo femininos,
masculinos e neutros.

Para entender essa declinagdo ¢ importante conhecer o conceito de substantivos
parissilabos e imparissilabos. Parissilabos sdo os que tém o nominativo € o genitivo
singular com o0 mesmo total de silabas e imparissilabos os que nesses casos possuem 0
numero de silabas diferentes.

Os substantivos dessa declinagdo possuem o nominativo singular igual ao
vocativo singular.

Os neutros tém a terminagao/ i/ no singular e /ia/ no plural para os casos
nominativo, acusativo e vocativo, os demais seguem a declinagdo de sermo, sermonis.

Temos duas formas de declinar esses substantivos que serdo divididos em 1° e 2°

grupo.

1° grupo sermo — sermon - is; (discurso) radical retirado do genitivo singular

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO sermo “o discurso”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO sermon - is “do discurso”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO sermon - 1 “ao discurso”
E COMPLEMENTO “para o discurso”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO sermon - em “o discurso”
VOCATIVO VOCATIVO sermon - 0 “0 discurso!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE sermon - € “pelo discurso”
DA PASSIVA E “com o discurso”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS
CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO sermon -es “os discursos”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO sermon - um “dos discursos”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO sermon — ibus “aos discursos”
E COMPLEMENTO “para os discursos”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO sermon — es “os discursos”
VOCATIVO VOCATIVO sermon - es “6 discursos!”
CHAMAMENTO




I Encontro de iniciacdo a pratica docente

ABLATIVO AGENTE sermon - ibus “pelos discursos”
DA PASSIVA E “com os discursos”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

Para declinar uma palavra seja ela masculina ou feminina, por exemplo: frater,
fratris (“irma0”’) devemos observar algumas defini¢des:
. todos os casos sdo formados a partir do genitivo singular;
. retira do genitivo singular a terminacao — is, restando o tema. Ex.: fratr;
i acrescenta-se ao tema as terminagdes dos outros casos.

frater, fratr - is (irmdo) radical retirado do genitivo singular

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO

NOMINATIVO| SUJEITO Frater “0 irmao”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO

GENITIVO ADJUNTO fratr — is “do irmao”
RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO fratr —1 “ao Irmao”
E COMPLEMENTO “para o irmao”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO fratr — em “0 irmao”

VOCATIVO VOCATIVO Frater “6 irmao!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE fratr — e “pelo irmao”
DA PASSIVA E “com o irmao”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO

NOMINATIVO | SUJEITO fratr — es “0s irmaos”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO

GENITIVO ADJUNTO fratr —um “dos irmaos”
RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO | fratr — ibus “aos irmaos”
E COMPLEMENTO “para os irmaos”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO fratr — es “0s Irmaos”

VOCATIVO VOCATIVO fratr — es “0 irmaos!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE fratr — ibus “pelos irmaos”
DA PASSIVA E “com o0s irmaos”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

2° grupo nubes — nub - is; (nuvem) radical retirado do genitivo singular
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CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO nub - es “anuvem”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO nub - is “da nuvem”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO | nub-1i “anuvem”
E COMPLEMENTO “para a nuvem”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO nub - em “a nuvem”
VOCATIVO VOCATIVO nub - es “6 nuvem!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE nub - ¢ “pela nuvem”
DA PASSIVA E “com a nuvem”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS
CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO nub - es “as nuvens”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO nub - ium “das nuvens”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO | nub -ibus “as nuvens”
E COMPLEMENTO “para as nuvens”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO nub - es “as nuvens”
VOCATIVO VOCATIVO nub - es “0 nuvens!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE nub -ibus “pelas nuvens”
DA PASSIVA E “com as nuvens”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

A diferenca entre os grupos ¢ a terminacdo do genitivo plural; (1° grupo — um);
(2° grupo - fum).

Fazem parte do 2° grupo:

. Os substantivos parissilabos terminados em — es ou — is (civis, civis —
cidadao); (nubes, nubis — nuvem)

. Os substantivos imparissilabos com a terminagcdo — is do genitivo singular
precedido por mais de uma consoante. Exemplo: gens, gent — is — gente.

. Os substantivos neutros com a terminagdo do nominativo singular em — e, - al
ou — ar, exemplo: mare- maris (“mar”).
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Exemplos

. Miles amant pericula belli.

Miles, - itis soldado

Periculum — 1 perigo

Bellum — i guerra

Os soldados amam os perigos da guerra.

Miles — sujeito nominativo plural 3* declinagdo.

amant — verbo 3? pessoa do plural presente do Indicativo , do verbo amare.
Pericula — objeto direto, acusativo plural. Neutro, 2* declinacao.

belli — adjunto restritivo, genitivo singular. Neutro, 2* declinagao.

QUARTA DECLINACAO

Os substantivos tém o genitivo singular terminados em us. O nominativo ¢
terminado em us. A maioria dos nomes sdo masculinos, existem poucos femininos.

Os neutros (genu, us — joelho) tém o nominativo, o0 acusativo € 0 vocativo
singular terminados em — u e no plural estes mesmos casos terminam em — ua, 0sS
demais, seguem as desinéncias de:

fructus, fruct - us (fruto) radical retirado do genitivo singular

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO fruct - us “o fruto”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO fruct - us “do fruto”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO | fruct - ui “ao fruto”
E COMPLEMENTO “para o fruto”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO fruct - um “o fruto”
VOCATIVO VOCATIVO fruct - us “o fruto!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE fruct-u “pelo fruto”
DA PASSIVA E “com o fruto”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS
CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO fruct - us “os frutos”
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E PREDICATIVO
DO SUJEITO

GENITIVO ADJUNTO fruct - uum “dos frutos”
RESTRITIVO

DATIVO OBJETO INDIRETO fruct - ibus “aos frutos”
E COMPLEMENTO “para os frutos”
NOMINAL

ACUSATIVO | OBJETO DIRETO fruct - us “os frutos”

VOCATIVO VOCATIVO fruct - us “0 frutos!”
CHAMAMENTO

ABLATIVO AGENTE fruct - us “pelos frutos”
DA PASSIVA E “com os frutos”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

Exemplos:

. Bellorum exitus incert; sunt.

Bellum, i n. — guerra
exitus, us m. — resultado
incertus, a, um — incerto, duvidoso.

Os resultados das guerras sdo incertos.
Bellorum — adjunto restritivo, genitivo plural neutro 2* declinagao
exitus — sujeito, nominativo plural 4* declinagao.
incerti — predicativo do sujeito; nominativo plural, 2* declinacao.
Sunt- verbo terceira pessoa do Presente do Indicativo, do verbo esse.
QUINTA DECLINACAO

Os substantivos sdo terminados em — es no nominativo singular e em — ei no
genitivo. Todas as palavras sdo femininas com excecao dies, ei (dia) que pode ser
masculina ou feminina.

Vejamos a seguir a declinacdo da palavra:

res, 1 - ei (coisa) radical retirado do genitivo singular .

CASO FUNCAO SINGULAR TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO r-es “a coisa”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO r-ei “da coisa”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO r-ei “a coisa”
E COMPLEMENTO “para a coisa”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO r-em “a coisa”
VOCATIVO VOCATIVO r-es “0 coisa!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE r-e “pela coisa”
DA PASSIVA E “com a coisa”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS
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CASO FUNCAO PLURAL TRADUCAO
NOMINATIVO | SUJEITO r-es “as coisas”
E PREDICATIVO
DO SUJEITO
GENITIVO ADJUNTO I - erum “das coisas”
RESTRITIVO
DATIVO OBJETO INDIRETO r - ebus “as coisas”
E COMPLEMENTO “para as coisas”
NOMINAL
ACUSATIVO | OBJETO DIRETO r-es “as coisas”
VOCATIVO VOCATIVO r-es “0 coisas!”
CHAMAMENTO
ABLATIVO AGENTE r - ebus “pelas coisas”
DA PASSIVA E “com as coisas”
ADJUNTOS
ADVERBIAIS

Entre os substantivos da quinta declinagdo, somente res, ei — coisa ¢ dies, diei
— dia, s@o usados no plural. Os demais, somente os casos terminados em es
(nominativo, acusativo e vocativo) sao raramente usados.
Exemplo
. Pueri et puellae dies festos amant
puer, i menino
ete
puella, ac menina
dies, ei dia
festus 3 festivo

Os meninos e as meninas amam os dias festivos.
Pueri — sujeito, nominativo plural — 2* declinagao.

et — conjungao.

Puellae — sujeito, nominativo plural. 1* declinagao.
dies — objeto direto, acusativo plural. 5% declinacao.
festos — objeto direto. Acusativo plural. 2* declinagdo.

A EVOLUCAO DO LATIM

Com as conquistas de Roma, o latim era impregnado como lingua obrigatoria
e os conquistados aceitavam com facilidade. Assim como todas as linguas, o Latim
também possuia suas modificagdes. Existia um latim falado pela populagdo em geral
denominado latim vulgar e outro falado pela minoria, o latim cléssico, no qual se
escreveram inumeras obras. Essa defini¢do oferece muitos problemas, visto que, o
termo vulgar estava ligado mais a um fator social do que linguistico, por isso, muitos
escritores preferem dizer que ndo havia dois latins, mas varios latins falados pelos
romanos.

Segundo Ismael Coutinho:
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Chama-se latim vulgar o latim falado pelas classes inferiores da sociedade
romana inicialmente e depois de todo o Império Romano. Nestas classes
estava compreendida a imensa multiddo das pessoas incultas...
(COUTINHO, 1954, p.20)

Segundo Coutinho, a forma vulgar era falado pelo povo das camadas
populares. Estes ndo se preocupavam com as normas e regras da lingua culta. Em
contraposicao a esta, o latim classico ainda na visdo de Ismael ¢ caracterizado
como: “lingua escrita, cuja imagem esta perfeitamente configurada nas obras dos
escritores latinos. Caracteriza-o o apuro do vocabulario, a corre¢do gramatical, a
elegancia do estilo, numa palavra...” (COUTINHO, 1954, p.19)

O Latim Classico era adotado na escrita dos grandes escritores da época. A partir
dele fez surgir obras de Cicero, Séneca, Virgilio e outros. Caracterizava-se pela forma
erudita. As normas gramaticais eram prevalecidas. Nessa época, o latim atingiu o seu
maximo esplendor no periodo denominado “idade de ouro”, da lingua e Literatura
Latina.

Porém, o vulgar foi o idioma que se expandiu nas conquistas de Roma.

Sobre a evolucao da lingua Mattoso Camara afirma:

O léxico como parte mais caracteristica dos dialetos sociais, apresentou
sempre grandes diferengas entre o latim cldssico e o latim vulgar. Neste
ultimo, sujeito a incoercivel dindmica de uma lingua viva espontinea, ele
sofreu aumentos e substituigdes por empréstimo, ndo s6 de ordem cultural,
mas também no contacto intimo com outras linguas num mesmo territdrio
regional. (CAMARA, 1976, p.25)

Nesse sentido, mesmo diante de todas as diferencas entre o latim classico e
vulgar, as mudancas iam acontecendo, sobretudo no contato com diferentes linguas. A
lingua classica perdia espago para a “lingua viva”. Que, segundo Mattoso Camara:

O latim vulgar ¢ o que corresponde essencialmente ao nosso conceito de
lingua viva. O latim cléssico s era lingua viva na medida em que recebia
influéncia do latim vulgar e se tornava, com isso, mais maleavel ¢ mesmo
um tanto dindmico. (CAMARA, 1976, p.20)

As invasoes barbaras durante o periodo de declinio fizeram a fragmentagdo do
Império Romano. As universidades foram sendo fechadas, as obras confinadas e o
latim vulgar cada vez se misturando com os léxicos de outras regides. Entdo, a
literatura foi desaparecendo e a partir do latim falado e as misturas com outros
idiomas foi-se formando novas linguas as chamadas “linguas neolatinas” como o
portugués, o francés, o espanhol, entre outros.

Com a queda do Império Romano, aproximadamente 476 d.C, o Latim deixou de
ser falado como lingua oficial, mas foi adotado pela igreja catdlica até 1960. A ciéncia
também adotou o latim como lingua e nele foram escritos varios tratado de filosofia,
teologia, descobertas cientificas, a classificagdo biologica dos animais e plantas, etc.
Portanto ¢ comum se ouvir falar depois da queda do Império Romano em um latim
eclesiastico e um latim cientifico.

CONSIDERACOES FINAIS
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As idéias aqui apresentadas se configuram como esclarecimentos de algumas
duavidas encontradas nas analises de palavras e expressoes latinas, principalmente, as
relacionadas ao ensino de latim na academia.

Verificamos que o Latim surge na regido do Lacio e vigora por muitos séculos
como a Lingua oficial do Império Romano e foi desaparecendo apds a queda deste.
Do Latim Classico que fez surgir inimeras obras de escritores latinos, era
caracterizado pelo apuro vocabular e o vulgar falado pelo povo desconhecia estas
caracteristicas. Conhecemos varias questdes relacionadas a pronuncia, como também
entendemos que ¢ uma lingua declindvel. Na sua estrutura temos cinco declinagdes
com seis casos, cada um correspondendo a uma fungdo sintatica. Pode-se perceber
também que o latim ¢ uma lingua sintética de sintaxe livre.

Portanto, a partir dos conhecimentos expostos podemos perceber que sdo fatores
indispensaveis para a andlise e entendimento da Lingua Latina. No entanto, foi
apresentado aqui somente um esboco sintetizado para que possamos ter nogodes
basicas desta lingua considerada tdo bela e tdo complexa.
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